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ملخص البحث:

يهدف البحـــث الحالي إلى التعرف على تأثير اســـتراتيجيتي ترشـــيح الافكار 
والدعائـــم التعليمية علـــى التحصيل الرياضـــي وتنمية التفكيـــر الذكي لدى 

تلاميـــذ الصف الخامـــس الابتدائي في مـــادة الرياضيات. 
لتحقيـــق أهـــداف البحـــث واختبـــار فرضياتـــه، وضـــع الباحـــث فرضيتيـــن 
رئيســـيتين وســـت فرضيات فرعية. تكونت عينـــة البحث مـــن 48 تلميذًا، 
تـــم اختيارهم عمدًا من ثلاث مـــدارس ابتدائية في مركـــز محافظة نينوى 
للعام الدراســـي 2025-2026. وقد أعـــد الباحث أداتين في الدراســـة: الأولى 
كانت اختبـــارًا تحصيليًا يتكون مـــن 28 فقرة في صيغتـــه النهائية، والثانية 
كانـــت اختبار التفكيـــر الذكي في مـــادة الرياضيات، الذي تضمـــن 25 فقرة. 
وقد تـــم التحقق من صدق وثبـــات كلا الاختبارين، بالإضافـــة إلى قوتهما 
التمييزيـــة. أعـــد الباحث خططـــا تعليميـــة للمجموعات الثـــاث )التجريبية 
والضابطـــة(. وقـــد بلغ معامل ثبـــات الاختبـــار التحصيلـــي)0.86(، بينما بلغ 
معامـــل ثبات اختبـــار مهـــارات التفكيـــر الـــذكي)0.84(، وذلك باســـتخدام 
معادلة كودر ريتشاردســـون )20 أظهـــرت النتائج تفوق الاســـتراتيجيتين 
على الطريقـــة التقليدية.واســـتنتج الباحثان اســـتراتيجيتا ترشـــيح الافكار 
والدعائـــم التعليمية فعاليتهما في تحســـين مســـتوى التحصيل الرياضي 

وتنمية مهـــارات التفكير الـــذكي لدى تلاميـــذ الصف الخامـــس الابتدائي.
  ,اوصـــى الباحث بضرورة قيام وحدة الإشـــراف التربـــوي التابعة للمديرية 
العامـــة لتربية نينـــوى توجيه معلمـــي ومعلمات الرياضيات فـــي المرحلة 
الابتدائيـــة لتطبيـــق اســـتراتيجيتي ترشـــيح الافـــكار والدعائـــم التعليمية, 
واقتـــرح الباحـــث إجراء دراســـة مقارنـــة بين اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار 
والدعائـــم التعليميـــة، واســـتراتيجيات حديثـــة أخـــرى تنبثـــق مـــن التعلـــم 

النشـــط، مـــع التركيز علـــى متغيـــرات ومراحل عمريـــة مختلفة.. 

كلمات مفتاحية : ترشـــيح الافكار , الدعائم التعليميـــة , التحصيل, التفكير 
. الذكي 
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Abstract:

The current research aims to identify the impact of idea filtering 
and educational support strategies on mathematical achievement 
and the development of critical thinking skills among fifth-grade 
students in mathematics.
To achieve the research objectives and test its hypotheses, 
the researcher formulated two main hypotheses and six sub-
hypotheses. The research sample consisted of 48 students, 
purposively selected from three primary schools in the center 
of Nineveh Governorate during the 2026-2025 academic year. 
The researcher developed two instruments for the study: the 
first was an achievement test consisting of 28 items in its final 
form, and the second was a critical thinking test in mathematics, 
comprising 25 items. The validity, reliability, and discriminatory 
power of both tests were verified. The researcher also prepared 
lesson plans for the three groups (experimental and control). The 
reliability coefficient for the achievement test was 0.86, while the 
reliability coefficient for the smart thinking skills test was 0.84, 
using Kuder-Richardson›s formula (20). The results showed the 
superiority of both strategies over the traditional method. The 
researchers concluded that the idea filtering and educational 
support strategies are effective in improving mathematical 
achievement and developing smart thinking skills among fifth-
grade students.
The researcher recommended that the Educational Supervision 
Unit of the Nineveh Directorate of Education should guide 
elementary mathematics teachers to implement the idea 
filtering and educational support strategies. The researcher also 
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suggested conducting a comparative study between the idea 
filtering and educational support strategies and other modern 
strategies stemming from active learning, focusing on different 
age groups and variables.

Keywords: Idea filtering, educational supports, achievement, 
smart thinking.

ثانيا : مشكلة البحث:
يعيـــش العالم اليـــوم في عصر ملـــيء بالتطورات الســـريعة والمتلاحقة، 
حيث يتميز بتســـارع المعلومات والانفجار المعرفـــي، بالإضافة إلى الثورة 
التكنولوجيـــة والتغيرات التـــي تطرأ على جميع المجـــالات العلمية، وخاصة 
فـــي مجـــال الرياضيات. يمثـــل هذا التســـارع تحديًـــا كبيـــرًا للتربويين، مما 
يســـتدعي منهـــم البحث عن أســـاليب وطـــرق تدريس حديثـــة وملائمة. 
كمـــا أن العمليـــة التعليمية فـــي الوقت الراهن تُعتبر مشـــروعًا إنســـانيًا 
طويـــل الأمد، يتطلب اســـتثمار طاقـــات العلـــم والإبـــداع والتفكير لدى 
الطـــاب، بهدف تحفيزهـــم لتحقيق ذواتهـــم. ومع ذلك، لا يـــزال الاتجاه 
الســـائد فـــي المؤسســـات التعليميـــة يعتمد على طـــرق تقليديـــة تركز 
علـــى الحفـــظ والتلقين، ممـــا يقلل مـــن قيمة الطالـــب ويجعلـــه متلقياً 
ســـلبياً للمعلومات، مما يؤدي إلـــى كبت مواهبه وإطفاء شـــعلة إبداعه. 

)2 ص   ،2019 )حسين، 
يعتقـــد الباحـــث، مـــن خـــال تجربتهمـــا المتواضعة فـــي مجـــال التربية 
والتعليـــم، أن الطريقـــة الســـائدة في مدارســـنا تعتمد بشـــكل كبير على 
المعلـــم، الذي يشـــرح الدرس بأســـلوب واحد، بينمـــا يقتصـــر دور التلميذ 
غالبًـــا على التلقي والاســـتماع والحفظ. وعنـــد تحليل العمليـــة التعليمية، 
نجـــد أنها تركـــز على ممارســـات تعتمد علـــى الحفظ والتكـــرار، مما يؤدي 
إلـــى حشـــو أذهـــان التلاميـــذ بالمعلومـــات دون فهمهـــا أو إدراكهـــا أو 
توظيفهـــا. هـــذا الأمر جعـــل مـــادة الرياضيات تكتســـب طابعًـــا معرفيًا 
محـــدود الفائـــدة، ممـــا يؤثر ســـلبًا على نتائـــج العمليـــة التعليميـــة، حيث 
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يصبـــح التركيز على حفـــظ المعلومات بدلًا من البحـــث والفهم والتفكير. 
لـــذا، أصبح تعليـــم مهارات التفكيـــر هدفًا ضروريًـــا لمدارســـنا اليوم، لأنه 
يشـــكل محورًا أساســـيًا للإصـــاح التربـــوي. ومن هنـــا، يجـــب أن يتوجه 
اهتمـــام جميـــع العاملين فـــي مجـــال التربية، مـــن مشـــرفين ومديرين 

ومعلميـــن وموجهين، نحـــو تعزيـــز وتنمية مهـــارات التفكير.
يُعتبـــر التفكير الـــذكي من الأنمـــاط الفكريـــة المهمة في هـــذه المرحلة 
العمريـــة، حيث يلعب دورًا حيويًا في تعزيز التعلم. يتطلب ذلك اســـتخدام 
أســـاليب واســـتراتيجيات تدريـــس حديثـــة تركز علـــى المشـــاركة الفعالة 
والإيجابيـــة للمتعلميـــن فـــي جميع الأنشـــطة التـــي يقومون بهـــا لبناء 
معارفهـــم العلميـــة ومفاهيمهم وتنميـــة قدراتهم الفكريـــة. لذا، ينبغي 
علـــى مؤسســـات التعليم، ســـواء كانـــت حكوميـــة أو أهلية، أن تســـعى 
لتوفير وســـائل فعالة تساعد الطلاب على التعلم بشـــكل مؤثر وفعّال، 
مـــع التركيز على تنميـــة التفكير. تُعتبر قضيـــة تنمية التفكيـــر من القضايا 
التربويـــة الأساســـية التـــي تحظـــى باهتمام ورعايـــة الأنظمـــة التعليمية 
الحديثـــة، حيـــث لـــم يعـــد الهـــدف مـــن العمليـــة التعليمية مجـــرد ملء 
عقـــول المتعلميـــن بالمعلومـــات والحقائق، بـــل يتجاوز ذلك إلـــى تعزيز 
قدراتهم علـــى التفكير. أصبـــح التعليم يعتمد على مبـــادئ تعليم الطلاب 
كيفية التعلـــم والتفكير. كما يجب أن تســـعى مادة الرياضيـــات إلى تنمية 
التفكيـــر بمختلف أنماطه، وخاصة التفكير الـــذكي، الذي يُعتبر من الأهداف 
الرئيســـية لتدريس الرياضيات، نظرًا لأن موضوعات هـــذه المادة تعتمد 
علـــى المحفـــزات الذكيـــة مثل الرســـوم والمخططـــات والأشـــكال التي 
توضح أعضاء جســـم الإنســـان والكائنـــات الحية الأخـــرى. العناصر والبيئة 
المحيطـــة بالتلميـــذ, يتطلب هـــذا الأمر اعتماد اســـتراتيجيات وأســـاليب 
تدريـــس حديثة تأخـــذ بعين الاعتبار حريـــة التفكير والتعـــاون بين الأقران، 
بالإضافة إلى اســـتخدام الأشـــكال والصـــور والنمـــاذج. فالتلميذ في هذه 
المرحلـــة العمريـــة يتمتع بشـــغف الاستكشـــاف للعالم مـــن حوله، ويتم 
ذلـــك من خلال حواســـه، وخاصة حاســـة البصر. اســـتنادًا إلـــى ذلك، قرر 
الباحثتجربة اســـتراتيجيتين من اســـتراتيجيات التعلم النشـــط، تتناســـبان 
مـــع الاحتياجـــات التعليميـــة فـــي مـــادة الرياضيات مـــن جهـــة، والواقع 
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التعليمـــي في مدارســـنا من جهـــة أخرى. لذا، اختـــار الباحث اســـتراتيجيتي 
»ترشـــيح الافكار« و«الدعائم التعليمية« كاســـتراتيجيتين حديثتين تضعان 
المتعلميـــن فـــي مركـــز العمليـــة التعليمية، مما قد يســـهم فـــي تحقيق 
تعلـــم أكثر فعالية فـــي مادة الرياضيـــات. كما أن ســـهولة تطبيق هاتين 
الاســـتراتيجيتين في مدارســـنا لا تتطلب مـــوارد مادية كبيـــرة. وبناءً على 
ما ســـبق، تتحدد مشـــكلة البحث في التســـاؤل التالي: »هل لاســـتخدام 
اســـتراتيجيتي ترشـــيح الافـــكار والدعائـــم التعليمية أثر فـــي التحصيل 
الرياضـــي وتنمية التفكير الـــذكي لدى تلاميذ الصـــف الخامس الابتدائي 

الرياضيات؟« مـــادة  في 

ثالثا : اهمية البحث :
العلـــم هو فهـــم قوانيـــن الله تعالى فـــي الكـــون وتطبيقها فـــي إعمار 
الأرض. إن التطبيـــق هـــو الهدف الأساســـي للعلم والمعرفـــة، لذا يجب 
ألا تكـــون هنـــاك فجوة بين العلـــم والعمـــل، أو بين النظريـــة والتطبيق، 
أو بيـــن المثـــال والواقـــع. )القيســـي، 2018: 19( تُعتبـــر التربية عمليـــة تُتيح 
للمتعلميـــن استكشـــاف قابلياتهـــم الكامنـــة، تمامًـــا كمـــا تنمـــو الأزهار 
والنباتـــات. فالتلميذ يمثـــل مجموعة مـــن القابليات، وتهـــدف التربية إلى 
العمـــل على تنميتها وتطويرهـــا. )العمايرة، 2008: 15( تتجلـــى أهمية التربية 
وقيمتها في تطوير الشـــعوب وتنميتهـــا الاجتماعية، حيث تؤثر بشـــكل 
فعّال على تعزيـــز قدراتهم الذاتية لمواجهة التحديـــات المختلفة. فرفعة 
الشـــعوب وتقدمهـــا تعتمد علـــى نوعية الأفـــراد وليس علـــى عددهم. 
)الرشـــدان، 2002: 45( وبما أن التعليـــم جزء لا يتجزأ من التربيـــة، فإنه يُعتبر 
أداة رئيســـية وأحد القنوات الأساســـية التي تعتمد عليهـــا التربية لتحقيق 
أهدافهـــا المنشـــودة. فمهمـــة التعليـــم تكمن فـــي تزويـــد المتعلمين 

بمجموعة مـــن الحقائق والمبـــادئ والمعـــارف والمفاهيم.
تتطلـــب العملية التعليمية الفعالة تطوير المهـــارات والقيم والاتجاهات، 
بالإضافـــة إلـــى تعزيـــز القـــدرات العقليـــة والأدائيـــة للتلاميـــذ. يتم ذلك 
مـــن خـــال توفير الفـــرص المناســـبة لإشـــراكهم بفاعليـــة وإيجابية في 
التعلـــم )التميمـــي، 2010، ص. 32(. المعلم الكفء هو الذي يجيد اســـتخدام 
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اســـتراتيجيات وطرائـــق التدريـــس، ويعمل علـــى توظيفها بما يتناســـب 
مـــع موضوعـــات الرياضيات، مـــع مراعاة متطلبـــات الموقـــف التعليمي 
وطبيعة الرياضيات وخصائص التلاميذ )نشـــوان ووحيـــد، 2008، ص. 99(.) 
كما يشـــير إبراهيم )2010( إلـــى أن المعلم الفعال هو الـــذي يحقق بانتظام 
أهدافاً تتعلق بشـــكل مباشـــر وغير مباشر باكتســـاب المعرفة من قبل 
التلاميـــذ، وغالباً ما يكون المعلم واعياً بتلك الأهداف ويســـعى لتحقيقها 
)إبراهيـــم، 2010، ص. 40(. عـــاوة علـــى ذلـــك، يجـــب على معلـــم الرياضيات 
اســـتخدام اســـتراتيجيات تنشـــط التلاميذ وتقلل من شـــعورهم بالملل، 
ممـــا يجعلهم أكثر تفاعـــاً في الموقـــف التعليمي، وهذا بدوره يســـاهم 
في تعزيز حبهم للعملية التعليمية )أمبو ســـعيدي والحســـنية، 2016، ص. 

)17
إن الاعتمـــاد علـــى الاســـتراتيجيات الحديثـــة فـــي التدريـــس ينبـــع مـــن 
إدراك أن التعليـــم لـــم يعـــد مجرد فـــن كمـــا كان يُعتقد في الســـابق، بل 
أصبح علمـــاً يتطلب معرفـــة منظمة بأســـاليبه واســـتراتيجياته وأصوله، 
بالإضافـــة إلى كيفيـــة التخطيط له لتحقيـــق أهداف محـــددة بدقة عالية. 
كمـــا يتطلب الأمر فهـــم كيفيـــة الحفاظ علـــى تفاعل التلاميذ النشـــط 
وقيـــاس تقدمهـــم نحو تحقيق هذه الأهـــداف، فضلًا عـــن تقييم فعالية 
عمليـــة التعليـــم لتحســـين الممارســـات المســـتقبلية، وبالتالـــي تحقيـــق 
أهـــداف التعليم لـــدى التلاميذ )دروزة، 1995) من بين الاســـتراتيجيات التي 
تعـــزز دور المتعلـــم وتنمي تفكيـــره، وتجعله محـــور العمليـــة التعليمية، 
تبرز اســـتراتيجيتا ترشـــيح الافكار والدعائـــم التعليمية. تعتمد اســـتراتيجية 
ترشـــيح الافكار على مبـــدأ التعاون بيـــن المتعلمين، حيث يقـــوم المعلم 
بتقســـيم التلاميذ إلى مجموعـــات صغيرة )ثنائية أو رباعيـــة( ليتعاونوا في 
إكمـــال المعلومات. وبعـــد انتهاء الأفراد من الحل، يتم مناقشـــة الحلول 

والإجابـــات إما بشـــكل شـــفوي أو من خـــال الكتابة على الســـبورة. 
تعتبـــر هـــذه الاســـتراتيجية مـــن الأنـــواع التـــي تؤكـــد علـــى أن التعلم لا 
يتحقـــق إلا من خـــال التعـــرف على الخبـــرات الســـابقة للمتعلـــم، ومن 
ثم الانطـــاق منهـــا للتركيز علـــى التعلـــم النشـــط والتعلـــم الاجتماعي، 
ســـواء كان ذلك مع الأقـــران أو مع الكبـــار. يهدف هذا النهـــج إلى إعادة 
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تنظيـــم البنيـــة المعرفية لـــدى التلاميذ )صبري وتـــاج الديـــن، 2000: 69-68). 
تشـــدد هذه الاســـتراتيجية علـــى أهمية تدخل شـــخص ما فـــي الأوقات 
المناســـبة لمســـاعدة التلميذ فـــي إنجاز المهمـــة الموكلة إليـــه. يتم ذلك 
من خـــال تقديم الإيحـــاءات، أو التنبيهـــات، أو الذكيرات، أو اقتـــراح بداية 
الطريق للتلميذ عندمـــا يواجه صعوبة في الموقـــف التعليمي. يرتبط هذا 
المفهـــوم بنظرية فيكوتســـي حول منطقـــة النمو القريـــب، التي تمثل 
المهـــام التي يمكـــن أن ينجزهـــا الطالب بمفـــرده، بالإضافة إلـــى المهام 
التـــي يمكـــن إنجازها بمســـاعدة الآخرين. يُعـــرف هذا النهج باســـتراتيجية 
الدعائـــم التعليميـــة، حيث نقـــدم الدعـــم للتلاميذ لمســـاعدتهم في إتمام 
المهـــام الموكلـــة إليهـــم، ثـــم نتـــرك لهـــم المجـــال للتعلـــم بمفردهـــم 

.)25 :2012 ,Raiser( والاعتمـــاد على قدراتهـــم الذاتيـــة
أصبحـــت تنمية التفكير من الاتجاهـــات الحديثة والأساســـية في العملية 
التعليميـــة، حيث تحظـــى باهتمـــام كبير من قبـــل التربوييـــن. يعود ذلك 
إلى تأثيرهـــا الواضح ودورهـــا الفعال في توســـيع آفاق التلاميـــذ وتعزيز 
مداركهم، مما يســـاعدهم في مواجهة التحديات الحياتيـــة. يُعتبر التفكير 
الأداة الرئيســـية للإنســـان المعاصـــر، ممـــا يبـــرز أهميـــة هـــذه العملية 

.)2009 وآخـــرون،  )الصرايرة  التعليمية 
استنادًا إلى ما سبق، تتركز أهمية البحث في النقاط التالية:

تزويـــد المعلمين باســـتراتيجيات جديـــدة يمكن تطبيقهـــا في تدريس .1	
مواد أخـــرى، مما يتيح للتلاميذ فرصة المشـــاركة الفعالـــة في العملية 

. لتعليمية ا
اســـتخدام اســـتراتيجيات حديثة في تدريس مادة الرياضيات قد يساعد .2	

في التغلب علـــى صعوبات التعلم.
التأكيـــد علـــى أهمية مـــادة الرياضيات كأحـــد المواد الدراســـية الحيوية .3	

في حيـــاة التلاميـــذ وعلاقتها بالرياضيـــات الأخرى.
إفـــادة الباحثين وطلاب الدراســـات العليـــا من أدوات البحـــث والنتائج .4	

التي ســـيتم التوصـــل إليهـــا، بالإضافـــة إلـــى التوصيـــات والمقترحات 
بالبحث.  المتعلقـــة 
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رابعاً: هدف البحث:
يهـــدف البحث الحالي إلـــى التعرف أثر التفاعل بين اســـتراتيجيتي ترشـــيح 
الافـــكار والدعائم التعليمية فـــي التحصيل الرياضي وتنميـــة التفكير الذكي 

عنـــد تلاميذ الصف الخامـــس الابتدائي في مـــادة الرياضيات.

خامساً: فرضيات البحث: 
الفرضيـــة الرئيســـية الأولـــى :  »لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصائيـــة عند 
مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـطات تحصيل تلاميـــذ مجموعات البحث 

الثـــاث في مـــادة الرياضيات.«
الفرضيات الفرعية المنبثقة من الفرضية الرئيسية الأولى: 

لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصائيـــة عنـــد مســـتوى دلالـــة )0.05( بيـــن .1	
متوســـط تحصيل تلاميـــذ المجموعـــة التجريبية الأولى، التي درســـت 
وفـــق اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار، ومتوســـط تحصيـــل المجموعة 
التجريبية الثانية، التي درســـت وفق اســـتراتيجية الدعائـــم التعليمية في 

الرياضيات. مـــادة 
لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصائيـــة عند مســـتوى دلالـــة )0.05( بين .2	

متوســـط تحصيـــل تلاميـــذ المجموعـــة التجريبيـــة الأولـــى، التـــي تـــم 
تدريسها باســـتخدام اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار، ومتوسط تحصيل 
المجموعـــة الضابطـــة التـــي تلقـــت التعليـــم بالطريقـــة التقليدية في 

الرياضيات. مـــادة 
 لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصائيـــة عند مســـتوى دلالـــة )0.05( بين .3	

متوســـط تحصيـــل تلاميـــذ المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة، التـــي تـــم 
ومتوســـط  التعليميـــة،  الدعائـــم  اســـتراتيجية  باســـتخدام  تدريســـها 
تحصيـــل المجموعة الضابطة التـــي تلقت التعليـــم بالطريقة التقليدية 

فـــي مـــادة الرياضيات.

ثانيـــاً: الفرضية الرئيســـية الثانيـــة: »لا توجد فروق ذات دلالـــة إحصائية 
عنـــد مســـتوى دلالـــة )0.05( بين متوســـطات تنميـــة التفكير الـــذكي لدى 

تلاميـــذ مجموعـــات البحث الثلاث فـــي مـــادة الرياضيات.«
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الفرضيات الفرعية المستمدة من الفرضية الرئيسية الثانية:
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط .1	

تنميـــة التفكير الذكي لـــدى تلاميذ المجموعـــة التجريبية الأولـــى، الذين 
درســـوا وفق اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار، ومتوســـط تنميـــة التفكير 
الذكي لـــدى تلاميـــذ المجموعـــة التجريبية الثانيـــة، الذين درســـوا وفق 

التعليمية. الدعائم  اســـتراتيجية 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط .2	

تنميـــة التفكير الذكي لـــدى تلاميذ المجموعـــة التجريبية الأولـــى، الذين 
درســـوا وفق اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار، ومتوســـط تنميـــة التفكير 
الذكي لـــدى تلاميذ المجموعـــة الضابطة، الذين درســـوا وفق الطريقة 

التقليدية.
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط .3	

تنميـــة التفكيـــر الذكي لدى تلاميـــذ المجموعـــة التجريبية الثانيـــة، الذين 
درســـوا وفق اســـتراتيجية الدعائم التعليمية، ومتوســـط تنمية التفكير 

الضابطة. المجموعة  تلاميـــذ  لدى  الذكي 

سادسا : حدود البحث:  
يتم تحديد نطاق البحث الحالي كما يلي:  

تلاميذ الصـــف الخامـــس الابتدائي في المـــدارس الصباحيـــة في مركز .1	
مدينـــة الموصل للعام الدراســـي 2025-2024.  

الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 2026-2025.  .2	
الفصـــول الرابع والخامس والســـادس مـــن كتاب الرياضيـــات المقرر .3	

لتلاميذ الصـــف الخامس الابتدائـــي، الصادر عـــن وزارة التربية العراقية 
)الطبعة الأولـــى( لعام 2020.  

سابعًا :  تحديد المصطلحات: 
أولً/ ترشيح الافكار عرّفها كل من:  

البهـــادل )2020( بأنهـــا »عمليـــة تحفيـــز عقـــول التلاميـــذ من خـــال اتباع 
أســـاليب معينة، لطـــرح مجموعـــة متنوعة مـــن الأفكار حـــول موضوع 



177

محـــدد. بعـــد ذلك، يبـــدأ التلاميـــذ في فـــرز ودراســـة تلك الأفـــكار وفق 
معاييـــر محـــددة تم وضعها مســـبقًا من قبـــل المعلم وتحت إشـــرافه« 

)البهـــادل، 2020: 16(.
أمـــا الباحث فقـــد عرّفهـــا إجرائيًا على أنهـــا مجموعة مـــن الخطوات أو 
الإجـــراءات التـــي يتبعها فـــي تدريس عينة مـــن تلاميذ الصـــف الخامس 
الابتدائـــي، والتـــي تشـــمل المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة. تتضمـــن هذه 
الإجراءات رســـم قمع وكأس، وعصف الأفكار، ثم كتابة الأفكار المتعلقة 
بموضـــوع الـــدرس القرائي المراد تدريســـه من منهـــج الرياضيات للصف 
الخامـــس الابتدائي. يتم ذلك من خلال تقســـيم التلاميـــذ إلى مجموعات 
تعاونيـــة صغيـــرة، تتكون كل مجموعة مـــن 4 إلى 6 تلاميـــذ، للتعاون في 

الرياضيات. مادة 

 strategy Scaffolding التعليميـــة   الدعائـــم  اســـتراتيجية  ثانيـــاً/ 
مـــن-: كل  عرفهـــا   :  Instructional

بكماز,Bokmal(  2012 بانها :
»خطـــوات تدريـــس تعتمـــد علـــى تعـــاون المتعلمين لحل المشـــكلات 
،إذ يبـــذل جهـــد من قبل المـــدرس لمســـاعدة المتعلمين ، او مســـاعدة 
التعليميـــة)  المواقـــف  احـــدى  فـــي  البعـــض  لبعضهـــم  المتعلميـــن 

2012:26,Bikmaz(

ثالثا / التحصيل الرياضي :
أبو جـــادو )2009( يشـــير إلـــى أن »محصلـــة ما يتعلمـــه الطالب بعـــد فترة 
زمنيـــة معينـــة يمكن قياســـها من خـــال الدرجة التي يحصـــل عليها في 
اختبار تحصيلـــي، وذلك لتحديد مـــدى نجاح الاســـتراتيجية التي يخطط لها 
المعلـــم لتحقيق أهدافـــه، وما يحققـــه الطالب مـــن معرفـــة تُترجم إلى 

درجـــات« )أبو جـــادو، 2009، ص. 425(.
التعريـــف الإجرائي للتحصيل: محصلة ما يتعلمـــه تلاميذ الصف الخامس 
فـــي موضوعات تجربة البحث لمـــادة الفيزياء، ويُقاس مـــن خلال الدرجة 
الكليـــة التـــي يحصل عليها طـــاب عينة البحـــث في المجموعتيـــن اللتين 
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خضعتـــا للاختبار التحصيلي الـــذي أعده الباحث لأغـــراض هذا البحث.
رابعا / التفكير الذكي :

أبو حمدان )2008( يشـــير إلـــى أن قدرة الفرد على تحقيـــق الأهداف تعتمد 
علـــى معاييـــر محـــددة، وذلك فـــي إطـــار الســـياق الاجتماعـــي والثقافي 
الـــذي يتواجد فيـــه. بمعنى آخر، يقـــوم الفرد بتحديد أهدافـــه والعمل على 
تحقيقها بما يتناســـب مع الظـــروف الاجتماعية والثقافيـــة المحيطة به. 
ويتكون الـــذكاء الناجح من ثلاثة أنـــواع: الذكاء التحليلي، والـــذكاء العملي، 

الإبداعي. والذكاء 
أما بالنســـبة للتعريـــف الإجرائي للـــذكاء الناجح، فهو يشـــير إلى الدرجة 
الكليـــة التي يحصل عليهـــا المســـتجيب )الطالب( من خـــال إجاباته على 
اختبـــار الـــذكاء الناجـــح لســـتير بيـــرغ، والـــذي يقيـــس القـــدرات التحليلية، 
والعمليـــة، والإبداعية بشـــكل منفصل. وقد اعتمد الباحـــث هذا التعريف 

. الحالي  البحـــث  لأغراض 
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الفصل الثاني
إطار نظري ودراسات سابقة

أولًا : استراتيجية ترشيح الافكار
تُعتبر اســـتراتيجية ترشـــيح الأفكار من أســـاليب التعلم النشـــط الفعّالة 
فـــي تعزيـــز مهـــارات التفكيـــر وتوليـــد الأفـــكار الإبداعية. تهـــدف هذه 
الاســـتراتيجية إلـــى تمكيـــن المتعلمين من الوصـــول إلى حلـــول مبتكرة 
للمشـــكلات التـــي يوجهونها، مـــن خلال تحفيـــز تفكيرهم فـــي مواقف 
تتحـــدى ما لديهـــم من معـــارف. كما تعـــزز ثقـــة المتعلمين بأنفســـهم 
وقدراتهـــم علـــى الإنجـــاز، مما يتيـــح لهـــم طـــرح أفكارهـــم وتوضيحها 

بفاعلية. ومناقشـــتها 
تســـاهم هذه الاســـتراتيجية في تنشـــيط عمليات التفكير وإعمال الفكر، 
وقـــد أطلـــق عليهـــا المربـــون عـــدة مســـميات مثـــل »أمطـــار الأفكار« 
و«توليـــد الأفـــكار المعرفيـــة«، بالإضافة إلى »ترشـــيح الأفكار«. وتســـتند 
هـــذه الاســـتراتيجية إلـــى أفـــكار أوبـــرن التـــي تفصل بيـــن إنتـــاج الأفكار 
وتقييمها وتطويرها وتعديلها. تُســـتخدم هذه الاســـتراتيجية في التعليم 
كوســـيلة للتفكير الجماعي والفردي لحل المشـــكلات العلمية والحياتية، 
كمـــا تُعتمد فـــي التدريب لزيـــادة كفاءة القـــدرات والعمليـــات الإبداعية 

)عطيـــة، 2018: 148-149(.
الهدف من استراتيجية ترشيح الأفكار: .1	

• تهـــدف هذه الاســـتراتيجية إلـــى تعزيز قـــدرات المتعلمين فـــي اختيار 	
وتصنيف الأفـــكار المطروحـــة، مما يمكنهـــم من تقييم تلـــك الأفكار 
بنـــاءً على معاييـــر محـــددة. ولتنفيذها، يتطلـــب الأمر اســـتخدام ورق 

مـــن نـــوع A3 أو ورق عادي )أمبو ســـعيدي وهـــدى، 2016: 58(.
مميزات استراتيجية ترشيح الأفكار: .2	

• تتميز استراتيجية ترشيح الأفكار بعدة مزايا، منها:	
	a..تعزيز النشاط والتفاعل والتعاون بين الطلاب
	b. تشـــجيع توليـــد الأفـــكار وتنميـــة التفكيـــر، مما يســـهم فـــي فهم

المعلومـــات وترشـــيحها والاحتفـــاظ بهـــا.
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	c. تعزيـــز الثقـــة بالنفس لـــدى الطـــاب، وتمكينهم من إبـــداء آرائهم
واحتـــرام آراء الآخرين واتخـــاذ القرارات.

	d. معالجـــة حالات الخوف والتـــردد والقلق والخجل لـــدى الطلاب، مما
يشـــجعهم على المشاركة.

	e. قلـــة التكاليـــف، حيث لا تتطلـــب تنفيذهـــا أجهزة أو مـــواد قد تثقل
كاهـــل المعلم.

	f..تناسب وقت تنفيذها مع مدة الحصة الدراسية الواحدة
	g. احتواؤهـــا على أســـلوبين رئيســـيين فـــي التنفيـــذ، وهمـــا العصف

الذهنـــي والتعلـــم التعاونـــي )الزرقانـــي، 2018: 72(.
دور المعلم في استراتيجية ترشيح الأفكار:.3	

• إن دوره وفقـــاً لفلســـفة التعلـــم النشـــط هـــو التحـــول إلى مرشـــد 	
وميســـر وموجـــه ومســـاعد للتلميذ عنـــد الحاجة فضلً عـــن ذلك فإن 

للمعلـــم أدواراً يقـــوم بها في اســـتراتيجية ترشـــيح الأفـــكار منها:
	a..تنظيم بيئة العلم التعلم
	b..تصميم وترتيب الدروس وأنشطتها
	c..توفير مصادر التعلم، وأدوات التعليم 
	d. .إدارة الدرس إدارة ذكية، وموجهة نحو تحقيق الأهداف المحددة
	e..مراعاة ما بين المتعلمين من فروق فردية محددة

ثانيا : استراتيجية الدعائم التعليمية 

الدعائم التعليمية:
تُعتبـــر اســـتراتيجية الدعائـــم التعليميـــة امتـــدادًا للنظريـــة البنائيـــة وأحد 
تطبيقاتهـــا. وهي تقنية تدريســـية يســـتخدمها المعلم بشـــكل مؤقت، 
حيث يقدم مـــن خلالها مجموعة من البرامج والأنشـــطة التي تهدف إلى 
تعزيز مســـتوى فهم التلاميـــذ، مما يمكّنهم من الاســـتمرار فـــي القيام 
بالأنشـــطة بشـــكل مســـتقل. في إطـــار هذا المفهـــوم، يقـــوم المعلم 
بتقديم الدعـــم المؤقت للتلاميذ بهـــدف تزويدهم بالقـــدرات والمهارات 

اللازمـــة لمتابعة تعليمهـــم بمفردهم. 
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سُـــميت هذه الاســـتراتيجية بهذا الاســـم لأنهـــا تركز علـــى تقديم الدعم 
المؤقت للمتعلمين، ثـــم تترك لهم المجال لاســـتكمال تعلمهم اعتمادًا 
على قدراتهـــم الذاتيـــة ومعرفتهم الســـابقة. وتُعرف أيضًـــا بمصطلحي 

»الســـقالات« أو »الأســـناد« التعليمية )قطامي، 2005، ص 367(.

مبادئ الدعائم التعليمية:
أشـــارت العديد من الدراسات التي تناولت اســـتراتيجية الدعائم التعليمية 

إلى عدة مبادئ أساســـية، منها:
يجـــب أن يمتلـــك المتعلم الاســـتقلالية والقـــدرة على إنجـــاز المهمة .1	

التعليميـــة بنفســـه، بدلًا من أن يكـــون مجرد مســـتمع أو متابع للآخرين.
	2. ,Null( يجـــب مراعاة الفـــروق الفردية بين التلاميـــذ وتنـــوع احتياجاتهم

.)35  :2004
ينبغي اســـتخدام الملاحظة لتســـجيل ســـلوك المتعلم والتقدم الذي .3	

أحرزه باســـتخدام الوســـائل التعليمية، بالإضافة إلى الاستجابة الفورية 
من المعلـــم لما يحاول المتعلـــم تحقيقه، وذلك لتقييم مســـتوى أداء 

لتلميذ. ا
يتعيـــن تقديـــر مســـتوى المهمـــة وتحديـــد مقـــدار المســـاعدة التي .4	

يقدمهـــا المعلـــم للمتعلـــم، بناءً علـــى مســـتوى المهـــارة التي وصل 
إليها. كمـــا يجب التعرف علـــى المعلومـــات والمعارف الســـابقة لدى 
المتعلم واســـتثمارها لتحســـين محتـــوى الدرس داخـــل منطقة النمو 

.)103 :2002 ,Larkin( التقريبـــي للتلاميـــذ

خطوات استخدام الدعائم التعليمية:
يتطلـــب اســـتخدام الدعائـــم التعليميـــة فهـــم المعلومـــات والمعـــارف 
الســـابقة لـــدى المتعلميـــن واســـتغلالها لجعـــل محتـــوى الـــدرس أكثر 
معنى بالنســـبة لهم. لـــذا، تبدأ هذه الاســـتراتيجية بما يعرفـــه التلميذ عن 
الموضـــوع الدراســـي، ثم يتـــم البناء على ذلك مـــن خلال المراحـــل التالية:

مرحلـــة التقديم: في هـــذه المرحلة، يقوم المعلـــم بتقديم فكرة عامة .1	
عن الـــدرس، مســـتخدمًا المحسوســـات، ويطرح بعض التســـاؤلات 
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والتلميحـــات. كما يتفاعل مـــع التلاميذ من خلال التفكيـــر بصوت عالٍ 
حـــول بعض عناصـــر الـــدرس، ويقـــوم بكتابـــة الخطوات التي ســـيتم 

المهمة. أداء  اتباعها فـــي 
مرحلـــة الممارســـة الجماعيـــة: تتطلـــب هـــذه المرحلة مـــن المعلم .2	

مشـــاركة التلاميـــذ فـــي بعـــض أفـــكار الـــدرس، وطـــرح العديـــد من 
الأســـئلة حـــول الموضـــوع. يُتـــرك للتلاميذ حريـــة الإجابـــة، ويعملون 
فـــي مجموعات صغيـــرة، تليهـــا تقســـيمات أصغر بحيـــث يعمل كل 
تلميذيـــن معًا. كمـــا يقـــوم المعلـــم بتوجيـــه التلاميذ لطرح الأســـئلة 

والاستفســـارات أثنـــاء أداء المهمـــة.
مرحلـــة التعلم الفـــردي: في هـــذه المرحلة، يُتـــرك كل تلميـــذ ليتعلم .3	

بمفرده تحت إشـــراف المعلم، حيث يشـــارك المعلم فـــي حوار متبادل 
مع تلاميـــذ آخرين.

المرحلـــة الرابعـــة: تقديم التغذيـــة الراجعة  في هـــذه المرحلة، يقوم .4	
المعلـــم بتقديـــم تغذيـــة راجعة مصححـــة للتلاميذ، ثم يطلـــب من كل 

تلميذ اســـتخدام هـــذه التغذية الراجعة بشـــكل ذاتي.
المرحلة الخامســـة: تعزيز مســـؤولية التلميذ: تتطلـــب هذه المرحلة .5	

من المعلم تنفيذ بعض الممارســـات، مثل: نقل جميع المســـؤوليات 
مـــن المعلم إلـــى التلميذ، وإلغـــاء الدعم المقـــدم من المعلـــم، وتعزيز 
ممارســـات التلميـــذ فـــي جميـــع الخطـــوات. كما يجـــب علـــى المعلم 
مراجعـــة أداء التلميذ بشـــكل دوري حتـــى يصل إلى مســـتوى الإتقان.

المرحلة السادســـة: تقديم ممارســـة مســـتقلة إثرائي لـــكل تلميذ .6	
: فـــي هذه المرحلـــة، يمنـــح المعلم التلاميـــذ فرصة لممارســـة التعلم 
بشـــكل مكثـــف وشـــامل، ممـــا يزيد مـــن اســـتقلالية التلميـــذ. يقوم 
المعلـــم بتقديم ورقـــة عمل تحتوي علـــى مجموعة من الأســـئلة التي 
أعدهـــا مســـبقًا حول موضـــوع الدرس، بحيـــث يتمكـــن كل تلميذ من 
العمـــل عليهـــا بمفـــرده دون الحاجة إلى دعم مباشـــر مـــن المعلم أو 

الأقـــران، مما يســـهل تطبيـــق المهمة بشـــكل فعال.



183

ثالثا : التفكير الذكي 

:)Sternberg( »مفهوم الذكاء لدى »سينبر
يعتقد »ســـينبر« أن تفســـير الـــذكاء يجب أن يتـــم من زوايا متعـــددة. لذا 
اقتـــرح نهجًـــا جديـــدًا لتعريـــف هـــذا المفهوم من خـــال إطـــار معرفي 
يهـــدف إلى تحديـــد مجموعة مـــن العمليـــات المعرفية الأساســـية التي 
يســـتخدمها العقـــل عنـــد مواجهـــة أي مشـــكلة. وقبـــل الوصـــول إلى 
الحـــل المناســـب، مـــن المهم تحديـــد هـــذه العمليـــات المعرفية ضمن 
إطـــار نظري متكامـــل، وكذلك قبل البدء فـــي تصميـــم أي اختبار لقياس 
الـــذكاء. كمـــا يجـــب التأكد مـــن صحة هـــذا الاختبـــار وموثوقيـــة النظرية 
التي يســـتند إليهـــا. يُعتبر مفهوم الذكاء لدى »ســـينبر« مفهومًا شـــاملًا 
ومتكامـــاً، لا يقتصر فقط على المهـــارات الأكاديمية، بل يمتد ليشـــمل 
العديـــد من الإمكانيات التي تســـاعد الفرد على تحقيق النجـــاح في الحياة. 

)237  .p  ,1985  ,Sternberg(

نظرية الذكاء الناجح:
تُعتبـــر هـــذه النظريـــة مـــن النظريـــات الحديثة في مجـــال الـــذكاء، وقد 
تـــم التعرف عليها بشـــكل واســـع خلال العقـــود الثلاثة الأخيـــرة بفضل 
جهـــود »روبرت ســـينبر«، صاحب هـــذه النظريـــة. وقد لاحظ ســـينبر أن 
بعـــض الطـــاب يمكنهم الاســـتفادة مـــن التعليـــم المدرســـي، بينما لا 
يســـتفيد آخرون بنفس الطريقة. هذا الأمر يطرح تحديًـــا كبيرًا للمعلمين 

والمربيـــن فـــي ســـعيهم لتوجيه الطـــاب نحو التعلـــم المطلوب. 
يعتقد ســـينبر أن هنـــاك أســـبابًا متعددة لهـــذه المشـــكلة، منها وجود 
صعوبات فـــي التعلم، أو مشـــكلات تتعلـــق بالدافعيـــة، أو قضايا صحية 
وغيرهـــا. ومـــع ذلـــك، يـــرى أن أهم أســـباب فشـــل التعليم المدرســـي 
تكمن فـــي الأســـاليب والطرق التـــي يعتمدها المعلمون فـــي تعاملهم 
مـــع الطلاب. مـــن هنـــا، تبرز أهميـــة نظريـــة الـــذكاء الناجح، التـــي تقدم 
نماذج وأســـاليب متنوعـــة في التدريس تهدف إلى تحقيق أكبر اســـتفادة 

)383 .2002a: p ,Sternberg( .ممكنة لأعـــداد أكبر مـــن الطـــاب
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التعليم من أجل تنمية الذكاء الناجح:
يعتبـــر »ســـينبر« الـــذكاء ظاهـــرة متعـــددة الأبعـــاد، حيـــث توجـــد طرق 
متنوعـــة للتعبير عـــن الموهبـــة. وقد أشـــار إلـــى أن التعليم يهـــدف إلى 
تعزيز الـــذكاء الناجـــح، مما يســـاعد جميع الطـــاب على الاســـتفادة من 
مواهبهـــم وقدراتهـــم. بالإضافة إلى ذلك، يســـعى التعليـــم إلى تعويض 
 Sternberg &( المجـــالات التي لم تتطور فيهـــا مواهبهم بالقدر الكافـــي

 .)223  .p  :2005  ,Grigorenko
كمـــا ذكر »بوريتـــك« أن الـــذكاء يمكن أن يتغيـــر من خـــال التعليم وفقًا 
لمفهوم »ســـينبر« للذكاء. ورأى أن أعمال »ســـينبر« كانت ضرورية لوضع 
تعريفـــات جديـــدة للـــذكاء، الـــذي كان يُعتبر فـــي الماضي ثابتًـــا ولا يمكن 

.)299 .p :1996 ,Borich( تغييره من خـــال التعليـــم

تطبيقات نظرية الذكاء الناجح )الذكاء ثلاثي الأبعاد(:
يظهـــر المعلمـــون الذين يعتمـــدون على نظريـــة الذكاء الناجـــح وكأنهم 
مدربـــون على تقييم الســـلوك الذكي لدى الطلاب. تتطلـــب هذه النظرية 
تغيير الأســـاليب المســـتخدمة فـــي عملية التقييـــم، حيث إن الأســـاليب 
التقليديـــة التي تعتمد علـــى أداء الطلاب في الاختبـــارات لا تحقق أهداف 
نظريـــة الـــذكاء الناجـــح. تنص أهـــداف هـــذه النظريـــة على ضـــرورة أن 
يظهـــر الطـــاب معرفتهم وفهمهـــم ومهاراتهـــم من خـــال أدائهم 
في المســـائل والمهـــام في العالـــم الواقعي، وذلك خـــال عملية التعلم 

)102.2002b: p ,Sternberg( .التي تركز علـــى المتعلـــم

مدى الاستفادة من الخلفية النظرية:
 بعـــد اســـتعراض الخلفيـــة النظريـــة المتعلقـــة بمتغيـــرات البحث حول 
اســـتراتيجيتي الترشـــيح والدعائم، والتحصيـــل، والذكاء الناجـــح، تم تحقيق 
اســـتفادة كبيـــرة من الاطلاع علـــى المصطلحـــات والتعريفـــات الخاصة 
بهـــذه المتغيـــرات. بالإضافـــة إلـــى ذلـــك، ســـاعدت هـــذه الخلفيـــة في 
تحديـــد وصياغـــة أهـــداف البحـــث وفرضياتـــه. كما كانـــت لهـــا فائدة في 
تدريس الطلاب لمـــادة الفيزياء وفق خطوات نموذج كاري، مما ســـهل 
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عليهـــم عملية التعلـــم، ومنح الطـــاب دورًا مهمًا في عمليـــة التدريس. 
وقـــد اســـتفاد الباحث هـــذه الخطـــوات في رفـــع المســـتوى التحصيلي 
للطـــاب من خـــال اختبـــار المعلومـــات الســـابقة الذي أعـــده في هذه 
الدراســـة. علاوة على ذلك، ســـاهمت الخلفية النظرية فـــي تنمية الذكاء 
الناجـــح لـــدى تلاميـــذ الصـــف الخامـــس ، حيث تـــم تنفيـــذ الاختبـــار الذي 
قـــام الباحـــث بإعداده علـــى الطلاب. كمـــا كانت لهـــا فائدة في تفســـير 
النتائـــج ومناقشـــتها، ســـواء بالاتفاق أو الاختـــاف مع الخلفيـــة النظرية 

السابقة. والدراســـات 

رابعا : الدراسات السابقة 

1-دراسات تناولت استراتيجية ترشيح الافكار 
دراســـة الشـــهري )2015( : هدفـــت هـــذه الدراســـة إلـــى استكشـــاف » 
الكشـــف عن فاعليـــة الدعائم التعليميـــة في تدريس الفيزيـــاء على تنمية 
التحصيل الدراســـي ». أجُريت الدراســـة في الســـعودية،. اعتمدت الباحثة 
علـــى المنهـــج التجريبـــي لمجموعتيـــن تجريبيـــة وضابطة. تكونـــت عينة 
البحـــث من 65 طالبة من الصـــف الثاني المتوســـط )32 طالبة مجموعة 
تجريبيـــة( و )33 طالبـــة مجموعة ضابطـــة( اختبار التحصيل المتوســـط 
الحســـابي والانحـــراف المعيـــاري و t-test تفوق المجموعـــة التجريبية في 
اختبـــار التحصيل الدراســـي أظهـــرت النتائج تفـــوق المجموعـــة التجريبية، 
التي درســـت وفق اســـتراتيجية الدعائم، علـــى المجموعـــة الضابطة التي 

التقليدية. بالطريقة  درســـت 
دراســـة المســـعودي )2020( :هدفت هذه الدراســـة إلى استكشـــاف »أثر 
اســـتراتيجية ترشـــيح الأفكار في تحصيل طالبـــات الصف الرابـــع العلمي 
فـــي مـــادة الكيميـــاء«. أجُريت الدراســـة فـــي جامعة بابـــل، كليـــة التربية 
الأساســـية فـــي العـــراق. اعتمـــدت الباحثـــة علـــى المنهـــج التجريبي ذي 

الضبـــط الجزيئـــي للتحكم فـــي متغيـــرات البحث. 
تكونـــت عينة البحث مـــن 60 طالبة، حيث تم تقســـيمهن إلى مجموعتين: 
30 طالبـــة فـــي المجموعـــة التجريبيـــة، اللاتي درسْـــنَ وفق اســـتراتيجية 
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ترشـــيح الأفـــكار، و30 طالبـــة فـــي المجموعـــة الضابطة، اللاتي درسْـــنَ 
التقليدية.  بالطريقـــة 

قبل بـــدء التجربة، أجرت الباحثـــة عملية تكافؤ بيـــن المجموعتين بناءً على 
متغيـــرات مثل العمـــر الزمني محســـوبًا بالشـــهور، والتحصيـــل الرياضي 
العام الســـابق في مـــادة الكيمياء، واختبـــار المعلومات الســـابقة، واختبار 
الـــذكاء. بعد التأكد من تكافـــؤ المجموعتين إحصائيًا في هـــذه المتغيرات، 
اســـتخدمت الباحثة الاختبـــار الثاني لعينتين مســـتقلتين لتحليـــل البيانات 

ومعالجتهـــا إحصائيًا. 
وفـــق  درســـت  التـــي  التجريبيـــة،  المجموعـــة  تفـــوق  النتائـــج  أظهـــرت 
اســـتراتيجية ترشـــيح الأفـــكار، علـــى المجموعـــة الضابطة التي درســـت 

بالطريقـــة التقليديـــة فـــي متغيـــر التحصيـــل.

2- دراسات تناولت استراتيجية الدعائم التعليمية 
- دراســـة الجبـــوري )2018( :أجريـــت في جامعـــة تكريت بالعـــراق، وهدفت 
إلى استكشـــاف »أثر اســـتراتيجية الدعائـــم التعليمية في تنميـــة الذكاءات 
المتعـــددة لـــدى طـــاب الصـــف الثانـــي المتوســـط فـــي مـــادة التربية 
الإســـامية«. اســـتخدم الباحث تصميما تجريبيًا مع ضبط جزئي، حيث اختارا 
عينة قصديـــة من طلاب الصف الثاني المتوســـط من مدرســـتي النخيل 
وثانويـــة الزيتـــون الأخضر في قضـــاء الحويجـــة، التابعة للمديريـــة العامة 
لتربيـــة كركـــوك. تكونت عينة الدراســـة مـــن 70 طالبًا، تم تقســـيمهم إلى 
مجموعتيـــن: مجموعة تجريبية تضم 35 طالبًا درســـوا وفق اســـتراتيجية 
الدعائـــم التعليميـــة، ومجموعـــة ضابطـــة درســـوا بالطريقـــة التقليدية. 
لتحقيق أهـــداف البحث، أعد الباحث مقياســـا للبـــذاءات المتعددة يتكون 
مـــن 45 فقرة، وتحققـــوا من الصـــدق الظاهري وصـــدق المحتوى وقوة 
التمييز. اســـتخدم الباحث لوسائل الإحصائية المناســـبة، وأظهرت النتائج 
تفـــوق طـــاب المجموعـــة التجريبيـــة الذيـــن درســـوا وفق اســـتراتيجية 
الدعائـــم التعليميـــة علـــى طـــاب المجموعـــة الضابطـــة الذين درســـوا 

بالطريقـــة التقليدية. )الجبـــوري، 2018(
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3- دراسات تناولت التفكير الذكي
دراســـة )ابراهيـــم,2012( : اجريت هذه الدراســـة في العـــراق وهدفت الى 
التعـــرف على )الـــذكاء الناجـــح وعلاقته باســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفة 
لـــدى طلبـــة المرحلـــة الاعداديـــة( وتكونت عينـــة البحث مـــن 921 طالب 

وطالبـــة ذكور وانـــاث وتبين
يمتلك جميع الطلاب، ســـواء كانوا ذكورًا أو إناثًا ومن مختلف التخصصات 
العلمية والأدبية، قـــدرات ذكاء متميزة. يتضمن ذلك اســـتخدام اختبارات 
إحصائيـــة مثل اختبار »كاي« لاختبـــار عينتين مســـتقلتين، ومعامل ارتباط 
بيرســـون، ومعادلـــة كـــودور ريتشـــارد، ومعادلة »الفـــا« لكرونبـــاخ. كما 
تشـــمل الأدوات الإحصائية اختبار العينة الواحدة، وتحليـــل التباين الثنائي، 
واختبار ســـينبر الثلاثي لقياس القدرات واســـتراتيجيات ما وراء المعرفة  .
بعـــد مراجعة الباحث لبعض الدراســـات الســـابقة، حصـــل على فوائد 

في الجوانـــب التالية:
الوصول إلـــى مجموعة من الكتـــب والمجلات العلميـــة والمراجع التي .1	

تعـــزز البحث الحالي.
فهم مفهوم التفكير التوليدي ومهاراته..2	
تحديد مشكلة البحث بشكل واضح..3	
تحديد حجم العينة والمتغيرات التابعة..4	
صياغة الفرضيات وتوضيح المصطلحات..5	
اختيار التصميم التجريبي المناسب وضبط المتغيرات..6	
ضمان تكافؤ مجموعتي البحث..7	
اختيار الوسائل الإحصائية الملائمة لتحليل البيانات وتفسير النتائج..8	



188

الفصل الثالث
منهجية البحث وإجراءاته

اولا : التصميم التجريبي 
المجموعـــات  بتصميـــم  المعـــروف  التجريبـــي  التصميـــم  الباحـــث  اختـــار 
المتكافئـــة، والـــذي يتضمـــن إجـــراء اختبارين قبلـــي و بعـــدي. يتكون هذا 
التصميـــم من ثـــاث مجموعـــات: المجموعـــة التجريبية الأولـــى التي تتبع 
اســـتراتيجية ترشـــيح الأفـــكار، والمجموعة التجريبيـــة الثانية التـــي تعتمد 
على اســـتراتيجية الدعائـــم التعليميـــة، بالإضافة إلى المجموعـــة الضابطة 
الثالثـــة التي تُـــدرس بالطريقـــة التقليدية. كما هو موضـــح في المخطط 

)1(

ثانياً: تحديد مجتمع البحث:
تم تحديـــد مجتمع البحـــث الحالي ليشـــمل جميع تلاميذ الصـــف الخامس 
ابتدائـــي في المـــدارس الابتدائيـــة الصباحيـــة، والذين يبلـــغ عددهم 1497 
 .2026-2025 الدراســـي  للعـــام  الموصـــل  مدينـــة  فـــي  وطالبـــة   طالـــب 
ويتوزع هـــؤلاء الطلاب على 71 مدرســـة. وقـــد حصل الباحـــث على هذه 
المعلومـــات مـــن خلال كتـــاب تســـهيل المهمـــة الصادر عـــن المديرية 

نينوى. لتربيـــة  العامة 

ثالثا : عينة البحث 
	A. اختيار المدارس : قام الباحث باختيار مدرســـتي كبيبة والعدلة بشـــكل

الاختبار التغير التابعالمتغير المستقلالاختبار القبليالمجموعةت
البعدي

التجريبية الأولى1

التفكير الذكي

استراتيجية ترشيح 
الأفكار 

التحصيل
التفكير الذكي

التحصيل
التفكير الذكي التجريبية الثانية2

استراتيجية والدعائم 
التعليمية

الطريقة الاعتياديةالضابطة3
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مقصود لتمثيـــل عينة البحث .
	B. اختيار مجاميع البحـــث: بعد تحديد المدارس الثلاث، اســـتخدم الباحث

أســـلوب العشـــوائية البســـيطة لاختيـــار المجاميـــع. حيـــث تـــم اختيار 
الشـــعبة )أ( مـــن مدرســـة المصطفـــى لتكـــون المجموعـــة التجريبية 
الأولـــى التي ســـتدرس مـــادة الرياضيـــات وفق اســـتراتيجية ترشـــيح 
الافكار، والشـــعبة )أ( من مدرســـة كبيبة لتكون المجموعـــة التجريبية 
الثانيـــة التي ســـتدرس المـــادة وفـــق اســـتراتيجية الدعائـــم التعليمية. 
أما الشـــعبة )أ( من مدرســـة العدلة فتـــم اختيارها لتكـــون المجموعة 
الضابطة التي ســـتدرس مـــادة الرياضيـــات بالطريقـــة الاعتيادية. بلغ 
عدد التلاميـــذ في كل مجموعة )16( تلميذًا، ليصبـــح إجمالي عينة البحث 

)48( تلميـــذًا، كمـــا هو موضـــح في الجـــدول التالي:

جدول رقم )1(: عدد التلاميذ في مجاميع البحث

رابعا : مجموعات البحث المتكافئة: 
قـــام الباحث بتكوين مجموعـــات البحث بناءً على المتغيـــرات التالية: درجة 
الـــذكاء، العمـــر الزمني بالأشـــهر، المعدل العـــام لدرجـــات تلاميذ الصف 
الرابـــع الابتدائـــي فـــي جميع المـــواد، درجـــة الرياضيـــات لتلاميـــذ الصف 
الرابـــع الابتدائي للعام الدراســـي 2025-2026، درجة مهـــارات التفكير الذكي 
فـــي الاختبار القبلـــي، المســـتوى التعليمي للآبـــاء، والمســـتوى التعليمي 

. ت مها للأ
1. درجـــة الـــذكاء:  اســـتخدم الباحث اختبـــار الـــذكاء المصور الـــذي أعده 
الدكتـــور أحمد زكي صالـــح )1973(، وهو اختبـــار غير لفظـــي يتكون من 60 

الصفالمدرسةالمجموعة
عدد التلاميذ 

قبل 
الاستبعاد

عدد التلاميذ 
الراسبين

عدد التلاميذ 
بعد الاستبعاد

16لا يوجد16الخامساكبيبةتجريبية اولى

16لا يوجد16الخامسالعدلةتجريبية ثانية

16لا يوجد16الخامسالمصطفىضابطة
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مجموعة مـــن الصور والأشـــكال. تـــم تطبيـــق الاختبار علـــى مجموعات 
البحـــث، حيث بلغ متوســـط درجـــات تلاميـــذ المجموعـــة التجريبية الأولى 
37.437 مـــع انحـــراف معياري قـــدره 3.326، بينما بلغ متوســـط درجات 
تلاميـــذ المجموعـــة التجريبية الثانيـــة 36.375 مع انحـــراف معياري قدره 
4.303. أما متوســـط درجـــات المجموعة الضابطة فقد بلـــغ 36.688 مع 

 .3.719 قـــدره  معياري  انحراف 
بعـــد معالجة هـــذه البيانات إحصائيًـــا باســـتخدام تحليل التبايـــن الأحادي، 
أظهـــرت النتائـــج عدم وجـــود فـــرق ذو دلالـــة إحصائية بيـــن مجموعات 

البحث، كمـــا هو موضـــح في الجـــدول )2(.
جدول )2( تحليل التباين بين افراد مجموعات البحث في متغير الذكاء

2- العمـــر الزمنـــي للتلاميذ محســـوبًا بالأشـــهر: بعد أن حصـــل الباحث 
علـــى البيانات المتعلقة بالعمر الزمني لتلاميـــذ عينة البحث من بطاقاتهم 
المدرســـية، تم حســـاب أعمارهم بالأشهر حتى تاريخ 1 ديســـمبر 2024، أي 
قبل تنفيـــذ التجربـــة. وقد تم اســـتخدام تحليـــل التباين الأحـــادي لمقارنة 
متوســـطات المجموعـــات الثـــاث، كمـــا هو موضـــح في الجـــدول )3(
جـــدول )3( تحليـــل التباين بين أفـــراد مجموعات البحث فـــي متغير العمر 

الزمني.

مصادر التباين
مجموع 

المربعات
درجة الحرية 

متوسط 
المربعات

القيمة التائية

الجدوليةالمحسوبة

بين 
المجموعات

9,54224,771
3,200,33

داخل 
المجموعات

651,1254514,469

مصادر التباين
مجموع 

المربعات
درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

القيمة الفائية

الجدوليةالمحسوبة

11,29225,646بين المجموعات

0,9313,20 272,688456,059داخل المجموعات

283,98047المجموع
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يتبيـــن من الجـــدول )3( أن القيمـــة الفائقة المحســـوبة )0.931( أقل من 
القيمـــة الفائقـــة الجدولية التـــي بلغت )3.20( عند مســـتوى دلالـــة )0.05( 
ودرجتي حرية )2، 45(. وهذا يشـــير إلى عدم وجـــود فرق ذو دلالة إحصائية 
بيـــن متوســـطات مجموعات البحث الثـــاث في هذا المتغيـــر، مما يعني 
أنهـــا متكافئة. أما بالنســـبة للمعدل العـــام لدرجات تلاميـــذ الصف الرابع 
الابتدائـــي في جميـــع المواد، فقـــد قام الباحث بحســـاب معـــدل درجات 
المـــواد الدراســـية لجميـــع التلاميذ الذيـــن يمثلـــون عينة البحـــث، وذلك 
مـــن خـــال الرجوع إلـــى الســـجلات الخاصـــة بـــإدارات المـــدارس الثلاث. 
وتم اســـتخدام تحليل التباين الأحـــادي لمقارنة متوســـطات المجموعات 

الثلاث، كمـــا يتضح فـــي الجدول )4(
جدول )4( يوضـــح تحليل التباين بيـــن أفراد مجموعـــات البحث في متغير 

المعدل العام للمواد الدراســـية.

يتبين مـــن الجـــدول أعـــاه أن القيمـــة الفائقـــة المحســـوبة )0.105( أقل 
مـــن القيمـــة الفائقـــة الجدولية التـــي بلغـــت )3.20( عند مســـتوى دلالة 
)0.05( ودرجـــات حريـــة )2، 45(. وهذا يشـــير إلى عدم وجود فـــرق ذو دلالة 
إحصائيـــة بين متوســـطات المجموعـــات الثلاث فـــي هـــذا المتغير، مما 
يعنـــي أنها متكافئة في هذا الســـياق. بالنســـبة لدرجات مـــادة الرياضيات 
لتلاميـــذ الصف الرابـــع الابتدائي للعام الدراســـي 2024-2025،  قـــام الباحث 
بجمـــع درجـــات الطـــاب مـــن الســـجلات الخاصـــة بـــإدارات المـــدارس 
للمجموعـــات الثلاث )التجريبيـــة والضابطة(. وتم اســـتخدام تحليل التباين 
الأحـــادي لمقارنة متوســـطات هـــذه المجموعات. وقد أظهـــرت النتائج 
أن القيمة الفائقة المحســـوبة )0.489( أقل من القيمـــة الفائقة الجدولية 

التي بلغـــت )3.20( عنـــد نفس مســـتوى الدلالة.

مصادر التباين
مجموع 

المربعات
درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

القيمة الفائية

الجدوليةالمحسوبة

0,12520,063بين المجموعات

0,1053,20 26,875450,597داخل المجموعات

27,00047المجموع
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تشـــير الدلالـــة )0.05( ودرجة الحريـــة )2، 45( إلى عدم وجـــود فرق ذو دلالة 
إحصائيـــة بين متوســـطات المجموعـــات الثلاث فـــي هذا المتغيـــر، مما 
يعني أنهـــا متكافئة في هذا الســـياق. كمـــا يتضح من الجـــدول )5( أدناه: 

جـــدول )5( تحليل التبايـــن بين أفـــراد مجموعات البحث فـــي متغير درجة 
الرابع.  الرياضيـــات للصف 

5- اختبـــار مهارات التفكيـــر الذكي)القبلي(: قـــام الباحـــث بتطبيق اختبار 
التفكيـــر الـــذكي، الذي أعـــداه ويتكـــون من 25 فقـــرة، علـــى المجموعات 
الثـــاث قبل بدء التجربـــة في يوم الثلاثاء الموافـــق 2025/12/1. بعد تصحيح 
الاختبـــار وتدويـــن درجات الطـــاب، تم اســـتخدام تحليل التبايـــن الأحادي 
لمقارنـــة متوســـطات المجموعات الثـــاث، كما هو موضـــح في الجدول 

.)6(
جـــدول )6( تحليل التبايـــن بين أفراد مجموعات البحث فـــي الاختبار القبلي 

الذكي. للتفكير 

يتبيـــن مـــن الجدول أعـــاه أن القيمـــة الفائقـــة المحســـوبة )0.053( أقل 
مـــن القيمـــة الفائقـــة الجدولية التـــي بلغـــت )3.20( عند مســـتوى دلالة 
)0.05( ودرجـــات حريـــة )2، 45(. وهـــذا يشـــير إلـــى عـــدم وجـــود فـــرق ذو 
دلالـــة إحصائيـــة بيـــن متوســـطات مجموعـــات البحـــث الثلاث فـــي هذا 

مصادر التباين
مجموع 

المربعات
درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

القيمة الفائية

الجدوليةالمحسوبة

1,04220,521بين المجموعات

0,4893,20 47,937451,065داخل المجموعات

48,97947المجموع

مصادر التباين
مجموع 

المربعات
درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

القيمة الفائية

الجدوليةالمحسوبة

0,29220,146بين المجموعات

0,0533,20 123,625452,747داخل المجموعات

123,91747المجموع
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المتغيـــر، ممـــا يعني أنهـــا متكافئة في هذا الجانب. بالنســـبة للمســـتوى 
التحصيلـــي للآباء، حصـــل الباحث علـــى المعلومات المتعلقة بالمســـتوى 
التعليمي للآبـــاء من مصدرين: البطاقة المدرســـية والتلاميذ أنفســـهم. 
وقـــد قـــام الباحث بتصنيـــف البيانـــات إلى ثلاث فئـــات، حيث تم تقســـيم 
المجموعـــات الثـــاث وفقًا للمســـتويات التعليميـــة: ابتدائيـــة فما دون، 
متوســـطة وإعداديـــة، وجامعية فما فـــوق. ولتحديد تكافـــؤ المجموعات 
 ،)χ²( في المســـتوى التعليمي للآباء، اســـتخدم الباحث معادلـــة مربع كاث
حيـــث بلغت القيمة المحســـوبة )0.958(، وهي أقل مـــن القيمة الجدولية 
التي بلغت )9.49( عند مســـتوى دلالة )0.05( ودرجـــات حرية )4(. وهذا يدل 
على أن مجموعـــات البحث متكافئة في المســـتوى التعليمـــي للآباء، كما 

(7( الجـــدول  في  يتضح 
جـــدول)7( نتيجـــة اختبـــار مربـــع كأي للمســـتوى التعليمـــي لأبـــاء تلاميذ 

البحث مجموعـــات 

المســـتوى التحصيلـــي للأمهـــات :  حصـــل الباحـــث علـــى المعلومـــات 
المتعلقـــة بالمســـتوى التعليمي للأمهـــات من مصدرين، همـــا البطاقة 
المدرســـية والتلاميـــذ أنفســـهم )ملحق 3(. وقـــد قام الباحـــث بتصنيف 
البيانات إلى ثلاث فئات، حيث تم تقســـيم المجموعات وفقًا للمســـتويات 
التعليميـــة: ابتدائية فما دون، متوســـطة وإعداديـــة، وجامعية فما فوق. 
ولتحديد تكافؤ المجموعات في المســـتوى التعليمي للأمهات، اســـتخدم 

العددالمجموعات

مستوى التحصيل
درجة 
الحرية

قيمة مربع كاي

ابتدائية
فما دون

متوسطة
واعدادية

معهد 
وجامعية 

وعليا
الجدوليةالمحسوبة

التجريبية 
الاولى

16457

40.9589.49 16565التجريبية الثانية
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 = χ²( وقـــد بلغـــت القيمة المحســـوبة .)χ²( الباحـــث معادلـــة مربـــع كاث
2.099(، وهـــي أقل من القيمـــة الجدولية )9.49( عند مســـتوى دلالة )0.05( 
ودرجـــة حريـــة )4(، ممـــا يشـــير إلـــى أن مجموعـــات البحـــث متكافئة في 

المســـتوى التعليمـــي للأمهات، كمـــا يتضح في الجـــدول رقم )8(
تلاميـــذ  لأمهـــات  التعليمـــي  للمســـتوى  كأي  مربـــع  نتيجـــة  جـــدول)8( 

البحـــث مجموعـــات 

خامسًا: أدوات البحث

أ/ إعداد اختبار تحصيلي
1. بنـــاء فقـــرات الاختبـــار: اعتمـــد الباحثيـــن تصميـــم فقـــرات الاختبـــار 
التحصيلـــي علـــى نوعين مـــن الاختبـــارات الموضوعيـــة. النـــوع الأول هو 
اختبـــار الاختيـــار من متعـــدد، بينما النـــوع الثانـــي يتضمن اختبـــارات الصور 
والرســـوم، حيـــث يُطلـــب مـــن التلميذ الإشـــارة إلـــى أجزاء محـــددة من 
الرســـم أو إكمـــال بعض الأجـــزاء. يتكون الاختبـــار من 25 فقـــرة من نوع 

الاختيـــار من متعـــدد، تحتـــوي كل فقـــرة على ثـــاث بدائل.
2. صـــدق الاختبـــار: قـــام الباحـــث بالتحقـــق من صـــدق محتـــوى الاختبار 
مـــن خلال عـــرض فقرات الاختبـــار التحصيلـــي مع قائمة تضـــم الأغراض 
الخامـــس  الرياضيـــات للصـــف  المنهجـــي لمقـــرر  الســـلوكية والكتـــاب 
الابتدائـــي، بالإضافـــة إلـــى جـــدول المواصفـــات، علـــى مجموعـــة مـــن 
المحكميـــن والمختصين فـــي مجال طرائـــق تدريس الرياضيـــات التربوية 

العددالمجموعات

مستوى التحصيل
درجة 
الحرية

قيمة مربع كاي

ابتدائية
فما دون

متوسطة
واعدادية

معهد 
وجامعية 

وعليا
الجدوليةالمحسوبة

التجريبية 
الاولى

16457

42.0999.49 16646التجريبية الثانية

16475الضابطة
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والنفســـية. وذلـــك بهـــدف تقييـــم صلاحيـــة الاختبـــار. لم يتم حـــذف أي 
فقرة من فقـــرات الاختبار، باســـتثناء إجراء بعـــض التعديلات على بعض 

الفقـــرات لجعل الاختبـــار جاهـــزًا للتطبيق.
3. التجربة الاســـتطلاعية :  قـــام الباحث بإجراء اختبـــار تحصيلي على عينة 
اســـتطلاعية تضم 100 تلميـــذ، وذلك يوم الأحـــد الموافـــق 14 / 10/ 2024. تم 
اختيار هذه العينة من مدرســـتين: مدرســـة العباس للبنـــات التي تضم 80 

تلميذاً، ومدرســـة الســـيد حمد للبنات التي تضـــم 20 تلميذاً.
4. تصحيـــح الاختبار:  تولى الباحـــث تصحيح إجابات التلاميـــذ، حيث تم منح 
درجـــة واحدة للإجابـــة الصحيحـــة، ودرجة صفـــر للإجابة غيـــر الصحيحة أو 
المتروكـــة، أو تلـــك التي تحتـــوي على أكثر مـــن خيار في الفقـــرة. وبالتالي، 

تراوحـــت درجات الإجابات فـــي الاختبار بيـــن )0 -25( درجة.
5. التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار:

	A. ،القـــوة التمييزيـــة: قام الباحث بحســـاب القوة التمييزيـــة للفقرات
معتمديـــن معيـــاراً قـــدره 0.25 أو أكثر لقبـــول الفقرة )النبهـــان، 2004، 
ص 188(. وبعـــد حســـاب قـــوة تمييـــز كل فقـــرة من فقـــرات الاختبار 
التحصيلـــي، تبين أن القيـــم تتراوح بيـــن 0.26 و0.48، مما يـــدل على أنها 

تقع ضمـــن المدى المقبـــول للفقـــرات المميزة.
	B. معامـــل صعوبـــة الفقـــرات: اســـتخدم الباحـــث معادلـــة قياس

صعوبـــة الفقرات، حيث تراوحت مســـتويات الصعوبة بيـــن 0.65 و0.78، 
وهي قيـــم مقبولة وفقـــاً للنســـب المعتمـــدة )0.20-0.80( )أبـــو عقيل، 

ص229(.  ،2017
	C. فعاليـــة البدائـــل الخاطئـــة: تـــم تقييـــم فعاليـــة البدائـــل لفقرات

الاختبـــار التحصيلـــي مـــن نوع الاختيـــار من متعـــدد، والتي بلـــغ عددها 
25 فقـــرة، مـــن خلال تطبيـــق معادلة فعاليـــة البدائـــل. وقد أظهرت 
النتائـــج أن جميع النســـب كانت ضمـــن المدى المقبـــول، مما يعني أن 

البدائـــل قد نجحت فـــي إربـــاك التلاميذ.
6. الثبات: اســـتخدم الباحث معادلة كودر-ريتشاردســـون )20( لحســـاب 
نســـبة الثبات، وقـــد بلغت قيمتها 0.86، وهي نســـبة جيـــدة ومقبولة. لذا، 
يعتبـــر الاختبار ثابتاً وجاهـــزاً للتطبيق بصيغتـــه النهائية على أفـــراد العينة 
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الأساســـية المكونة من 25 فقـــرة موضوعية.
ب/ إعداد اختبار مهارات التفكير الذكي: 

1. تحديد مهـــارات التفكير الذكي: قـــام الباحث بعرض مهـــارات التفكير 
الـــذكي وتعريفاتهـــا علـــى لجنة مـــن المحكميـــن ذوي الخبرة فـــي مجالي 
طرائـــق تدريـــس الرياضيـــات وعلم النفـــس. بناءً علـــى آرائهم، تـــم تحديد 
المهـــارات المناســـبة لعينة البحـــث )تلاميذ الصـــف الخامـــس الابتدائي( 
والمادة الدراســـية، وهي: التمييز الذكي، القراءة الذكيـــة، إدراك العلاقات، 

المعلومات. وتفســـير 
بعد تحديـــد المهارات، اطلـــع الباحث على عدد من الدراســـات الســـابقة 
التي تناولت مهارات التفكير الذكي، مثل دراســـة البارودي )2019( ودراســـة 
ســـليمان )2014(. بنـــاءً على ذلـــك، أعـــد الباحث اختبـــارا لمهـــارات التفكير 
الـــذكي يتكون من 28 فقـــرة في صيغتـــه الأولية، موزعة علـــى المهارات 
المذكـــورة، حيـــث تحتوي كل مهـــارة على 8 فقـــرات من نـــوع الاختبارات 

الموضوعيـــة )الاختيـــار من متعـــدد( بثلاثة بدائل.
2.صـــدق الاختبـــار: قـــام الباحث بتقييـــم الصـــدق الظاهـــري للاختبار من 
خلال عرضـــه على مجموعة مـــن المحكمين والمتخصصيـــن في مجالات 
طرائـــق التدريـــس والرياضيـــات النفســـية والتربوية. وقد حصـــل الباحث 
على نســـبة اتفاق بلغت )%80( بشـــأن إجراء تعديلات بســـيطة على بعض 
الفقـــرات من حيـــث الصياغـــة، لتكون أكثـــر ملاءمـــة للمرحلـــة العمرية 

المســـتهدفة، مما ســـاهم في تأكيـــد صدق الاختبـــار الظاهري
3. التجربة الاســـتطلاعية للاختبار: نفذ الباحـــث الاختبار الخاص بمهارات 
التفكيـــر الذكي علـــى عينة اســـتطلاعية تتكون مـــن )200( تلميذ من الصف 
الخامـــس الابتدائي، تـــم اختيارهـــم من خمس مـــدارس ابتدائيـــة ، وهي: 
مدرســـة الشروق ومدرســـة المخلط ومدرســـة العدلة ومدرسة الياجور 
ومدرســـة الجرف، التابعـــة لمديرية تربيـــة نينوى. وقد تم تطبيـــق الاختبار 

يـــوم )2025/11/24( العينة  على هذه 
4. تصحيـــح الاختبـــار: قام الباحـــث بتصحيح إجابـــات فقـــرات الاختبار من 
خـــال منـــح درجة واحـــدة للإجابـــة الصحيحـــة ودرجـــة صفر للإجابـــة غير 
الصحيحـــة أو تلك التـــي تحتوي علـــى أكثر من خيـــار في الفقـــرة. وبالتالي، 
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تراوحـــت درجـــات الإجابات فـــي الاختبار بيـــن 0 و28.
التحليل الإحصائي لفقرات اختبار مهارات التفكير الذكي:

	A. القوة التمييزية : اســـتخدم الباحـــث معادلة القـــوة التمييزية لفقرات
اختبـــار مهارات التفكيـــر الذكي بهدف الاحتفاظ بالفقـــرات ذات التمييز 
العالـــي واســـتبعاد الفقـــرات ذات التمييـــز المنخفض. وقـــد أظهرت 
النتائـــج أن القـــوة التمييزيـــة للفقرات تراوحـــت بيـــن 0.26 و0.59، وهي 
قيـــم تفـــوق 0.25، مما يعتبر نســـبة متميـــزة ومقبولة )النبهـــان، 2004، 
ص. 188(. وتـــم حذف الفقـــرات 8، 13، 15، 18، و22 لكون معامل تمييزها 

أقل مـــن 0.30.
	B. .20 الثبات:  تم حســـاب الثبات باســـتخدام معادلة كودر-ريتشاردسون

حيث تم تطبيق الاختبار على تلاميذ مدرســـة دار الضيـــاء الابتدائية يوم 
2025/11/24. وبتطبيـــق معادلـــة كودر-ريتشاردســـون 20، بلـــغ معامل 
الثبـــات 0.84، وهي نســـبة مقبولـــة )ملحـــم، 2000، ص. 265(. لـــذا، يُعتبر 

الاختبار جاهـــزاً للتطبيق بالصيغـــة النهائية.

سادسًا: تنفيذ التجربة
بعـــد اســـتكمال المتطلبـــات الأساســـية للتجربـــة، بمـــا في ذلـــك تهيئة 
مجموعات البحـــث والتحقق من تكافؤهـــا، بالإضافة إلـــى إعداد الخطط 
التعليميـــة والحصول علـــى جدول الحصص، تـــم البدء في تنفيـــذ التجربة 
التي اســـتمرت لمدة 11 أســـبوعًا. بدأت التجربة فـــي 1 /10/ 2025 وانتهت في 

 .2026 /1/ 5
خلال هـــذه الفترة، قام الباحث بدراســـة المجموعات الثـــاث: المجموعة 
التجريبيـــة الأولى تم تدريســـها وفق اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار، بينما 
تم تدريـــس المجموعة التجريبيـــة الثانية باســـتخدام اســـتراتيجية الدعائم 
تـــم تدريـــس المجموعـــة الضابطـــة بالطريقـــة  التعليميـــة، فـــي حيـــن 

الاعتيادية. 
بعـــد الانتهاء مـــن تطبيق التجربـــة، قام الباحـــث بإجراء اختبـــاري مهارات 
التفكير الـــذكي والتحصيل الرياضـــي على عينة البحث في يومـــي 17 و18 /1/  

التوالي. على   ،2026
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سابعاً: الوسائل الإحصائية
تشمل الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث ما يلي: 

الاختبار التائي لعينتين مستقلتين   .1	
مربع كاي.2	
معادلة كودر-ريتشاردسون  .3	
معادلة تمييز الفقرة   .4	
معادلة فعالية البدائل    .5	
اختبار شيفيه .6	
معادلة حجم الأثر.7	
معادلة صعوبة الفقرة ..8	

عرض النتائج ومناقشتها :
بعد جمـــع البيانات المتعلقة بأفـــراد عينة البحث، ســـيقوم الباحث بتحليل 
المعلومـــات والنتائـــج المرتبطة بالمتغيـــرات التابعة )التحصيـــل الرياضي 
ومهـــارات التفكيـــر الذكي( وفقـــاً لفرضيـــات البحث، ومن ثم مناقشـــتها 

على النحـــو التالي:

1. النتائـــج المتعلقـــة بالفرضيـــة الرئيســـية الأولى: »لا يوجـــد فرق ذو 
دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـطات درجات تحصيل 
تلاميـــذ مجموعـــات البحـــث الثلاث فـــي مـــادة الرياضيـــات«. للتحقق من 
هذه الفرضية، قام الباحث بحســـاب المتوســـطات الحسابية والانحرافات 
المعياريـــة لدرجات تحصيـــل المجموعات الثلاث، ثم طبقـــا الاختبار الفائج 
)ANOVA( ذي الاتجـــاه الأحـــادي، نظـــراً لأن التصميـــم يتضمـــن أكثر من 

مجموعـــة. وقد أدرجـــت النتائج فـــي الجدول )9(.

جدول )9(: تحليل التبايـــن الأحادي للفروق بين متوســـطات المجموعات 
الثلاث في درجـــات التحصيل.
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يتبيـــن مـــن الجـــدول )9( أن القيمـــة الفائقة المحســـوبة بلغـــت )0.922( 
وهـــي أعلى من القيمـــة الفائقة الجدوليـــة التي تبلغ )3.20( عند مســـتوى 
دلالـــة )0.05( ودرجات حرية )45، 2(. وهذا يشـــير إلى وجـــود فرق ذو دلالة 
إحصائية بين متوســـطات درجات المجموعات الثلاث في البحث المتعلق 
بالتحصيـــل، مما يســـتدعي رفـــض الفرضيـــة الصفرية وقبـــول الفرضية 
البديلـــة. ونظـــرًا لأن اختبـــار تحليل التبايـــن لا يحدد اتجاه الفـــرق المعنوي 
بيـــن المجموعـــات، فقـــد اعتمد الباحـــث على اختبـــار شـــيفيه للمقارنات 
البعديـــة )Schffe test( للتحقـــق من الفرضيات الفرعيـــة المرتبطة بهذه 

الفرضية الرئيســـية.

1- النتائج المتعلقة بالفرضية الفرعية الأولى: 
تنـــص هـــذه الفرضيـــة على أنـــه »لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصائية عند 
مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط درجـــات تحصيل تلاميـــذ المجموعة 
التجريبيـــة الأولـــى الذيـــن درســـوا وفـــق اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار 
ومتوســـط درجـــات تحصيـــل تلاميـــذ المجموعـــة الثانيـــة الذين درســـوا 
وفق اســـتراتيجية الدعائـــم التعليمية في مادة الرياضيـــات«. وبعد تطبيق 
معادلة شـــيفيه، تبيـــن أن القيمة المحســـوبة لشـــيفيه كانـــت أكبر من 
القيمـــة الجدوليـــة، ممـــا يـــدل على وجـــود فـــرق ذو دلالـــة إحصائية عند 
مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط درجـــات المجموعـــة التجريبية الأولى 

الثانية. المجموعـــة  درجات  ومتوســـط 
جدول)10( قيم شـــيفيه للفروقـــات البعدية بين المجموعتيـــن التجريبيتين 

التحصيل الاولى والثانية فـــي درجات 

مجموع مصادر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

مستوىالقيمة الفائية
الدلالة الجدوليةالمحسوبة

258.8752129.438بين المجموعات
دال عند13.9223.20

0.05 418.375459.297داخل المجموعات
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يمكن تفســـير الفروق الملحوظة بين تلاميـــذ المجموعة التجريبية الأولى، 
الذين درســـوا باستخدام اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار، وتلاميذ المجموعة 
التجريبيـــة الثانيـــة، الذيـــن اعتمدوا علـــى اســـتراتيجية الدعائـــم التعليمية، 
في مســـتوى التحصيـــل الرياضي الدراســـي، حيـــث كانت الفـــروق لصالح 
المجموعـــة التجريبية الأولى وبأثر كبير. يعود ذلك إلى فعالية اســـتراتيجية 
ترشـــيح الافكار، التـــي وفرت بيئة صفيـــة آمنة وغنية بالمشـــاركة وتبادل 
الآراء بيـــن التلاميذ، مما ســـاعدهم علـــى تجاوز الضغوط النفســـية. هذه 
الاســـتراتيجية مكنت التلاميذ من اكتســـاب الحقائـــق والمفاهيم العلمية 
وتطبيقهـــا فـــي مواقـــف حياتية متنوعـــة، بالإضافـــة إلى ربـــط خبراتهم 
الجديـــدة بالمعرفـــة الســـابقة المتاحـــة لديهـــم. عـــاوة على ذلـــك، فإن 
اســـتخدام اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار قـــد حفز اهتمـــام التلاميـــذ وأثار 

حواســـهم تجاه الموضوعـــات المطروحة
2- أما بالنســـبة للفرضيـــة الفرعية الثانيـــة، فقد أظهـــرت النتائج أنه لا 
يوجـــد فرق ذو دلالـــة إحصائية عند مســـتوى دلالـــة )0.05( بين متوســـط 
درجـــات تحصيل أفـــراد المجموعـــة التجريبيـــة الأولى التي درســـت وفق 
اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار ومتوســـط درجـــات تحصيـــل المجموعـــة 

الضابطـــة التي اعتمـــدت الطريقـــة التقليدية.
يتضح مـــن الجـــدول )11( أن القيمة المحســـوبة لشـــيفيه تفـــوق القيمة 
الجدوليـــة، مما يشـــير إلى وجـــود فـــرق دال إحصائياً عند مســـتوى دلالة 
)0.05( بيـــن متوســـط درجـــات المجموعـــة الأولـــى ومتوســـط درجـــات 
المجموعـــة الضابطـــة، لصالح درجـــات المجموعـــة التجريبية الأولـــى. بناءً 

علـــى ذلك، يتـــم رفـــض الفرضية الصفريـــة وقبـــول الفرضيـــة البديلة. 
جـــدول )11( يوضـــح قيـــم شـــيفيه للفروقات البعديـــة بيـــن المجموعتين 

التجريبيـــة الأولـــى والضابطة فـــي درجـــات التحصيل.

العددالمجموعة
المتوسط 

الحسابي
قيمة شيفيه 

المحسوبة
قيمة شيفيه 

الجدولية
الدلالة

دالة عند 1622.1883.253.200.05التجريبية الاولى
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يمكـــن إرجـــاع الفارق فـــي التحصيـــل الرياضـــي بيـــن تلاميـــذ المجموعة 
التجريبيـــة الأولى الذين درســـوا باســـتخدام اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار 
وتلاميـــذ المجموعـــة الضابطـــة الذيـــن اتبعـــوا الطريقـــة التقليديـــة إلى 
فعالية اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار فـــي تعزيز التعاون والمشـــاركة في 
عمليـــة التعلم. هذا ســـاهم فـــي خلق بيئة دراســـية مكنـــت التلاميذ من 
إتقـــان المعلومـــات والاحتفـــاظ بها فـــي ذاكرتهـــم لفترة أطـــول، على 
عكـــس الطريقـــة التقليديـــة التي تقتصـــر فيهـــا دور التلميذ علـــى تلقي 
المعلومـــات. بالإضافـــة إلـــى ذلك، جعلـــت اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار 

التعليمية العمليـــة  محـــور  التلاميذ 
3- أمـــا بالنســـبة للفرضيـــة الفرعيـــة الثالثـــة: التـــي تنص علـــى »عدم 
وجـــود فـــرق ذو دلالة إحصائيـــة عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط 
درجـــات تحصيل تلاميـــذ المجموعة التجريبيـــة الثانية الذين درســـوا وفق 
اســـتراتيجية الدعائـــم التعليميـــة ومتوســـط درجات تحصيـــل المجموعة 

الضابطـــة التي اتبعـــت الطريقـــة التقليدية«، فـــإن النتائج 
يتضـــح مـــن الجـــدول )12( أن القيمـــة المحســـوبة لشـــيفي )3.71( تفوق 
القيمة الجدولية لشـــيفي )3.20(. وهذا يشـــير إلى وجود فرق دال إحصائياً 
عند مســـتوى دلالـــة )0.05( بين متوســـط درجـــات المجموعـــة التجريبية 
الثانيـــة ومتوســـط درجـــات المجموعـــة الضابطة، ممـــا يعنـــي أنه يجب 
رفـــض الفرضيـــة الصفرية وقبول الفرضيـــة البديلة. كمـــا يتبين ذلك في 

الجـــدول )12( التالي. 
جـــدول )12( يوضـــح قيـــم شـــيفي للفروقـــات البعديـــة بيـــن المجموعة 

التجريبيـــة الثانيـــة والمجموعـــة الضابطـــة فـــي درجـــات التحصيل.

العددالمجموعة
المتوسط 

الحسابي
قيمة شيفيه 

المحسوبة
قيمة شيفيه 

الجدولية
الدلالة

1622.188التجريبية الاولى
دالة عند 13.9213.200.05

1616.500الضابطة
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يمكـــن أن يُعـــزى الباحـــث الفـــروق الملحوظـــة بيـــن تلاميـــذ المجموعة 
التجريبية الثانية، الذين درســـوا باســـتخدام اســـتراتيجية الدعائم التعليمية، 
وتلاميذ المجموعـــة الضابطة، الذين تلقـــوا التعليم بالطريقـــة التقليدية، 
إلى أن اســـتراتيجية الدعائم التعليمية تعزز من قـــدرة التلاميذ على التعلم 
والتفاعل مع الموقف التعليمي. كما أنها تســـهل اســـترجاع المعلومات 
بفضـــل الدعم المقدم مـــن المعلم أو الأقران أو أي شـــخص ذو خبرة في 
موضـــوع الدرس، مما يســـاعد التلميذ علـــى تجاوز الفجوة بيـــن ما يعرفه 
وما يرغب فـــي تعلمه، وبالتالي يجعـــل المتعلم أكثر فعالية. أما بالنســـبة 
للنتائـــج المتعلقـــة بالفرضيـــة الرئيســـية الثانيـــة، التـــي تنص علـــى »عدم 
وجـــود فرق ذو دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـطات 
درجـــات تنمية التفكيـــر الذكي لـــدى أفراد مجموعـــات البحـــث الثلاث في 
مـــادة الرياضيـــات«، فقد قام الباحث بحســـاب المتوســـطات الحســـابية 
والانحرافـــات المعياريـــة لدرجـــات تنميـــة التفكير الذكي فـــي المجموعات 
الثـــاث. ثم اســـتخدما اختبـــار ANOVA الأحادي الاتجـــاه للتحقق من هذه 
الفرضية، نظـــرًا لأن التصميم التجريبي يتضمن أكثـــر من مجموعة واحدة.
جـــدول )13( تحليل التباين الُحادي للفروق بين متوســـطات المجموعات 

التنمية درجات  في 

العددالمجموعة
المتوسط 

الحسابي
قيمة شيفيه 

المحسوبة
قيمة شيفيه 

الجدولية
الدلالة

1619.438التجريبية الاولى
دالة عند 3.713.200.05

1616.500الضابطة

مصادر
التباين

متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

مجموع 
المربعات

مستوى القيمة الفائية
الدلالة الجدوليةالمحسوبة

30.646261.292بين المجموعات

5.3103.20
دال عند 

0.05
259.688455.771داخل المجموعات

320.97947الكلي
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يتضـــح من الجدول أعـــاه أن القيمة الفائقة المحســـوبة بلغـــت )5.310(، 
وهي أكبـــر من القيمـــة الفائقة الجدوليـــة التي تبلغ )3.20( عند مســـتوى 
دلالـــة )0.05( ودرجتـــي حرية )45,2(. وهذا يشـــير إلى وجود فـــرق ذو دلالة 
إحصائيـــة بين متوســـطات درجات مجموعـــات البحث الثـــاث في تنمية 
التفكيـــر الـــذكي. بناءً علـــى ذلك، يتـــم رفـــض الفرضية الصفريـــة وقبول 
الفرضيـــة البديلـــة. ونظـــرًا لأن اختبار تحليـــل التباين لا يحـــدد اتجاه الفرق 
المعنوي بيـــن المجموعـــات، فقد تطلب الأمـــر الاعتماد علـــى اختبار آخر 
لكشـــف هذا الفرق بين المجموعات. لذا، اســـتخدم الباحث اختبار شـــيفيه 
للمقارنـــات البعديـــة )Schaffe test( للتحقـــق مـــن الفرضيـــات الفرعية 

المرتبطـــة بهـــذه الفرضية الرئيســـية، كما يلي: .
1- النتائـــج المتعلقـــة بالفرضيـــة الفرعيـــة الأولى: والتـــي تنص على 
»لا يوجـــد فرق ذو دلالة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط 
درجـــات تنميـــة التفكيـــر الذكي لـــدى أفـــراد المجموعـــة التجريبيـــة الأولى 
التي درســـت وفق استراتيجية ترشـــيح الافكار ومتوســـط درجات تنمية 
التفكيـــر الذكي لدى تلاميـــذ المجموعة التجريبية الثانية التي درســـت وفق 

التعليمية.« الدعائم  اســـتراتيجية 
يتبيـــن من الجـــدول )14( أن قيم شـــيفيه المحســـوبة بيـــن المجموعتين 
التجريبيتيـــن الأولـــى والثانيـــة أقل مـــن القيمـــة الجدولية لشـــيفيه، مما 
يـــدل على عدم وجود فـــروق ذات دلالـــة إحصائية بيـــن المجموعتين عند 
مســـتوى الدلالـــة )0.05(. وبالتالي، يتم قبـــول الفرضيـــة الصفرية ورفض 

الفرضيـــة البديلة. 

جدول )14( قيم شـــيفيه للفروقات البعدية بيـــن المجموعتين التجريبيتين 
الأولى والثانية فـــي درجات التنمية .

العددالمجموعة
المتوسط 

الحسابي
قيمة شيفيه 

المحسوبة
قيمة شيفيه 

الجدولية
الدلالة

165.625التجريبية الاولى
دالة عند 0.0973.200.05

165.250التجريبية الثانية
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يُرجـــح الباحث انعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاســـتراتيجيتين 
يعـــود إلى كونهمـــا من الأســـاليب الحديثة فـــي التدريـــس، حيث تعطي 
كل منهما التلميـــذ دورًا بارزًا في عملية التعلم. تركز هذه الاســـتراتيجيات 
على التعلـــم الذاتي، مما يمكّـــن التلاميذ من التخطيـــط وتنظيم المعرفة 
العلميـــة وتطبيقها في ســـياقات تعليميـــة متنوعة. نتيجـــة لذلك، أصبح 
التلاميـــذ فـــي كلا المجموعتيـــن يتنافســـون للإجابـــة على الأســـئلة التي 
يطرحهـــا المعلم خلال الدرس، مما أدى إلى تحـــول دور المعلم إلى موجه 
ومســـاعد ومنظـــم لعمليـــة التعلم. هـــذا التشـــابه بين الاســـتراتيجيتين 
ســـاهم في تقارب تأثيـــر كل منهما على المجموعتيـــن التجريبيتين الأولى 
والثانيـــة في متغيـــر التفكير الـــذكي، على الرغـــم من اختـــاف خطواتهما 

الدراســـي المحتوى  تقديم  في 
2-النتائـــج المتعلقة بالفرضيـــة الفرعيـــة الثانية : التي نصهـــا » لا يوجد 
فـــرق ذو دلالـــة احصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط درجات 
تنمية التفكيـــر الذكي لدى افـــراد المجموعة التجريبية الاولى التي درســـت 
علـــى وفق اســـتراتيجية ترشـــيح الافكار ومتوســـط تنميـــة التفكير الذكي 
لـــدى تلاميـــذ المجموعـــة الضابطـــة التي درســـت علـــى وفـــق الطريقة 
الاعتياديـــة »يتضـــح من الجـــدول )15( ان قيمة شـــيفيه المحســـوبة بين 
المجموعـــة التجريبية الاولـــى والضابطة اكبر من قيمة شـــيفيه الجدولية 
ممـــا يدل على وجود فـــرق دال احصائيـــاً بين المجموعـــة التجريبية الاولى 
التـــي درســـت علـــى وفـــق اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار ، والمجموعـــة 
الضابطة التي درســـت على وفق الطريقة الاعتيادية عند مســـتوى دلالة 
)0.05( لصالـــح المجموعـــة  التجريبيـــة الاولى لذا ترفـــض الفرضية الصفرية 

وتقبـــل البديلة . 
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جدول )15( قيم شـــيفيه للفروقـــات البعدية بين المجموعتيـــن التجريبية 
الاولـــى والضابطة في درجـــات التنمية

يمكـــن أن يُعزى ظهـــور فـــروق ذات دلالـــة إحصائية في تنميـــة التفكير 
الـــذكي وحجم الأثـــر الكبير لصالـــح المجموعـــة التجريبية الأولـــى إلى تفوق 
اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار. تُعتبـــر هذه الاســـتراتيجية من الأســـاليب 
الحديثـــة وغير المألوفة لـــدى التلاميذ في درس الرياضيـــات، مما يزيد من 
فـــرص نجاحها عنـــد تطبيقهـــا. بالإضافة إلى ذلك، تُســـهم اســـتراتيجية 
ترشـــيح الافكار في تنظيم المعـــارف والمعلومات، مما يســـاعد التلاميذ 
على فهم العلاقات بيـــن الحقائق والمفاهيم الأساســـية، وبالتالي تعزيز 

مهـــارات التفكير الذكي المتعـــددة لديهم.
3-أمـــا بالنســـبة للفرضية الفرعيـــة الثالثة، التي تنص علـــى »عدم وجود 
فـــرق ذو دلالـــة إحصائية عند مســـتوى دلالة )0.05( بين متوســـط درجات 
تنميـــة التفكير الـــذكي لدى أفراد المجموعـــة التجريبية الثانية التي درســـت 
وفـــق اســـتراتيجية الدعائـــم التعليميـــة ومتوســـط تنمية التفكيـــر الذكي 
لـــدى تلاميذ المجموعـــة الضابطـــة التي درســـت بالطريقـــة الاعتيادية«، 
فقـــد أظهـــرت النتائج فـــي الجـــدول )16( أن قيمة شـــيفيه المحســـوبة 
بيـــن المجموعـــة التجريبية الثانيـــة والمجموعة الضابطة أكبـــر من القيمة 

الجدوليـــة لشـــيفيه، مما يدل على وجـــود فـــرق دال إحصائياً.
أظهـــرت النتائـــج وجود فـــرق ذو دلالة إحصائيـــة عند مســـتوى )0.05( بين 
المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة التي تـــم تعليمها باســـتخدام اســـتراتيجية 
الدعائـــم التعليميـــة والمجموعة الضابطـــة التي تلقت التعليـــم بالطريقة 
التقليديـــة، مما يـــؤدي إلى رفـــض الفرضيـــة الصفرية وقبـــول الفرضية 

. يلة لبد ا
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يوضح جـــدول )16( قيم شـــيفيه للفـــروق البعديـــة لدرجـــات التنمية بين 
والضابطة. الثانيـــة  التجريبية  المجموعتيـــن 

يُعـــزى الباحـــث ظهـــور فـــروق ذات دلالـــة إحصائية فـــي تنميـــة التفكير 
الذكي، وبحجـــم تأثير كبير لصالـــح المجموعـــة التجريبية الثانيـــة، إلى اعتماد 
اســـتراتيجية الدعائـــم التعليميـــة فـــي تدريـــس المـــواد الدراســـية. حيث 
ســـاهمت هـــذه الاســـتراتيجية في تقليـــص الفجـــوة التي قد تنشـــأ بين 
المعلـــم والطالـــب، خاصة عندمـــا يرغب الطالـــب في طلب المســـاعدة 
خلال العملية التعليمية، ويخشـــى أن يُنظر إليه بشـــكل ســـلبي من قبل 
المعلـــم. لكن هذه الاســـتراتيجية تشـــجع علـــى مبدأ أساســـي يتمثل في 
تشـــجيع الطالب على طلب المســـاعدة من المعلـــم أو من زملائه أو من 
أي مصدر متـــاح للمعرفة، بهدف تحقيق الأهداف التعليمية المنشـــودة.

الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات: 

اولا : الاستنتاجات: 
بعـــد انتهاء الباحثين من تنفيذ دراســـتهما وفقًا لمتطلبـــات البحث، وفي 

ضـــوء النتائج التي تم التوصـــل إليها، يمكن اســـتنتاج ما يلي:
أثبتت اســـتراتيجيتا ترشـــيح الافكار والدعائم التعليميـــة فعاليتهما في .1	

تحســـين مســـتوى التحصيل الرياضي وتنميـــة مهـــارات التفكير الذكي 
لدى تلاميـــذ الصف الخامـــس الابتدائي.

التعليميـــة .2	 والدعائـــم  الافـــكار  ترشـــيح  اســـتراتيجيتا  اعتمـــاد  يمكـــن 
كوســـيلتين حديثتين فـــي تدريـــس الرياضيـــات ضمن البيئـــة الصفية 

المتاحـــة فـــي مراحـــل التعليـــم الابتدائي.

ثانيا : التوصيات: 
اســـتنادًا إلى النتائج والاســـتنتاجات التي توصل إليها البحث الحالي، يوصي 

يلي: بما  الباحث 
يجب علـــى وحدة الإشـــراف التربـــوي التابعـــة للمديرية العامـــة لتربية .1	

نينـــوى توجيـــه معلمي ومعلمـــات الرياضيات فـــي المرحلـــة الابتدائية 
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لتطبيـــق اســـتراتيجيتي ترشـــيح الافكار والدعائـــم التعليميـــة، نظرًا لما 
لهمـــا من تأثيـــر إيجابي وفعّال فـــي تعزيز التحصيل الرياضي الدراســـي 

الذكي. التفكير  وتنميـــة 
ينبغي على شـــعب التدريـــب والتطويـــر المهني في المديريـــة العامة .2	

لتربيـــة نينوى تنظيـــم ورش عمـــل ودورات تدريبية ونـــدوات تعريفية 
لمعلمـــي ومعلمـــات الصـــف الخامـــس الابتدائـــي، تركـــز علـــى كيفية 
اســـتخدام اســـتراتيجيتي ترشـــيح الافكار والدعائم التعليمية. كما يجب 
تشـــجيعهم على اعتمـــاد هاتيـــن الاســـتراتيجيتين في تدريـــس مادة 
الرياضيـــات، بدلًا من الاقتصـــار على الطرق التقليديـــة التي تعتمد على 

الحفـــظ والتلقين.

ثالثاً: المقترحات :
فـــي إطـــار اســـتكمال البحـــث الحالـــي، يقتـــرح الباحث إجـــراء الدراســـات 

المســـتقبلية التاليـــة:
تنفيذ دراسة تستخدم اســـتراتيجيتي ترشيح الافكار والدعائم التعليمية .1	

في مجالات أخـــرى مثل: التفكير التأملي، التفكيـــر المنظومين، التفكير 
المنتج، التفكير الجانبي، التفكيـــر الابتكاري، والتفكير الحاذق.

إجـــراء دراســـة مقارنـــة بيـــن اســـتراتيجية ترشـــيح الافـــكار والدعائـــم .2	
التعليمية، واســـتراتيجيات حديثـــة أخرى تنبثق من التعلم النشـــط، مع 

التركيـــز علـــى متغيـــرات ومراحل عمريـــة مختلفة. 
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